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RESUMO

O presente artigo, que consiste em um estudo do tipo bibliogréfico, tem como
objetivo investigar e discutir as possibilidades interdisciplinares entre Geografia
e Histoéria, a partir da Base Nacional Comum Curricular, para os anos finais do
Ensino Fundamental. Para isso, buscamos uma definicdo para os conceitos de
Interdisciplinaridade, Geografia e Historia, com base nos trabalhos de
JAPIASSU (1976) e FAZENDA (1994, 2000), BLOCH (2001), HOBSBAWM
(1998), SANTOS (2008) e BARROS (2010), principalmente. Posteriormente,
selecionamos alguns descritores e habilidades de Geografia e Histéria
selecionados da BNCC, com o objetivo de apontar as possibilidades de
interdisciplinaridade entre a Geografia e a Historia oferecidas por esta diretriz

curricular.
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ABSTRACT

This article, which consists of a bibliographic study, aims to investigate and
discuss the interdisciplinary possibilities between Geography and History,
based on the Common National Curriculum Base (BNCC), for the final years of
Elementary School. For this, we seek a definition for the concepts of
Interdisciplinarity, Geography and History, based on the works of JAPIASSU
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(1976) and FAZENDA (1994, 2000), BLOCH (2001), HOBSBAWM (1998),
SANTOS (2008) and BARROS (2010), mainly. Subsequently, we selected
some descriptors and skills of Geography and History selected from the BNCC,
with the objective of pointing out the possibilities of interdisciplinarity between

Geography and History offered by this curricular guideline.

KEYWORDS: Interdisciplinarity, Geography, History, Curriculum, Education

INTRODUCAO

Cada vez mais o paradigma do saber disciplinar tem sido
questionado por pesquisadores de diversas areas, que apontam para a
necessidade de um novo paradigma, que oferega uma perspectiva mais
holistica do saber, superando a fragmentacdo em voga, caracteristica da
sociedade atual (FREIRE. 2001; JAPIASSU, 1976; MORIN, 2000). Na maioria
dos casos, a interdisciplinaridade tem sido apontada como solugéo, na medida
em que permite o didlogo e a troca entre distintos, mas complementares,
campos disciplinares. N&o obstante a discussdo do papel da
interdisciplinaridade na superacédo do paradigma disciplinar, também discute-se
sua importancia para a superacdo da fragmentacdo entre a escola e a
sociedade, entre o saber académico e a vida material e cotidiana da populacéo
em geral, entre o curriculo escolar e as vivéncias e saberes dos alunos
(FAZENDA, 1994, 2000).

Se, por um lado, entendermos que, a superacédo do problema da
distancia (ou, em muitos casos, um abismo) entre o conhecimento académico
(produzido nas universidades) e a populacdo em geral, passa,
necessariamente, pela democratizacdo do conhecimento, a qual deve comecar
pela sala de aula na educacao basica; por outro, entenderemos que nada disso
sera alcancado sem uma formagéo continua e continuada dos educadores
(FREIRE, 2011; MORIN, 2000; SANTOME, 1998). Outrossim, se, por um lado,
entendemos que € importante estabelecer um constante didlogo entre saber
académico e o saber escolar; por outro entenderemos que nada disso tera

sucesso enquanto o saber escolar e estiver desconectado da vivéncia
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quotidiana dos alunos, ou enquanto o saber académico estiver alienado da
sociedade e de suas demandas (FREIRE, 2018). Do mesmo modo que cada
especialista precisa explorar o que ha além dos limites de sua disciplina, a
escola também precisa extrapolar os limites de seus muros. Sobre isso, Paulo
Freire (2001) afirma:

O dialogo e a problematizagcdo ndo adormecem a
ninguém. Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacéo,
educador-educando e educando-educador vdo ambos desenvolvendo
uma postura critica da qual resulta a percepcéo de que esse conjunto
de saberes se encontra em interacdo. Saber que reflete 0 mundo e os
homens, no mundo e com ele, explicando o mundo, mas, sobretudo,
tendo de justificar-se na sua transformacéo. (p. 55)

A pratica interdisciplinar ndo pode ser vista como uma ameaca as
areas de especializacdo de cada educador, mas sim como um desafio ao
comodismo, como um convite a superacdo da fragmentacdo do saber; como
convite a um trabalho ou & uma pratica que sejam conscientes da totalidade da
qual cada disciplina é apenas uma parte, um recorte. Uma pratica que busque,

a todo tempo, reatar o elo com essa totalidade. Segundo Milton Santos (2008):

“O exercicio da apreensdao da totalidade é um
trabalho fundamental e basico para a compreensao do lugar real e
epistemolégico que, dentro dela, tem as suas diferentes partes ou
aspectos. Todavia, o conhecimento das partes, isto é, do seu
funcionamento, de sua estrutura interna, suas leis, da sua relativa
autonomia, e, a partir disto, da propria evolucdo, constituem um
instrumento fundamental para o conhecimento da totalidade. (p. 141)

Importante destacar também, que a pratica interdisciplinar nao
implica anular ou pagar as especificidades e as contribuicdes de cada disciplina
ou ciéncia, mas reconhecer que seus limites também sdo pontes, que suas
fronteiras também sado superficies de contato, onde a interface e a sintese
entre distintos saberes é tdo possivel quanto latente. Como pondera Santos
(2008):

Todas as ciéncias sdo de sintese ou simplesmente
ndo séo ciéncias. [...] A capacidade de sintese, que n&o é privilégio
de nenhum especialista, surge como resultado de uma preparacao
intelectual, que vai além da prépria especialidade para abarcar o

universo das coisas e a compreensdo de cada coisa como um
universo. (p. 126)

O presente artigo, que consiste em um estudo do tipo
bibliografico, tem como objetivo investigar e discutir as possibilidades
interdisciplinares entre Geografia e Historia, a partir das habilidades propostas
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na BNCC, para os anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, fizemos uma
breve discussdo acerca dos conceitos de Interdisciplinaridade com base nos
trabalhos de Hilton Japiassu e lvani Fazenda, principalmente; bem como de
Geografia e Histéria, com base nos estudos de Marc Bloch, Eric Hobsbawm,
Milton Santos e José D’Assuncdo de Barros, entre outros, de modo a

estabelecer as bases para o presente estudo.

Posteriormente, passamos a discussao sobre a importancia da
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem de Geografia e de
Histéria. Em seguida, apontamos, por meio de algumas habilidades de
Geografia e Histéria selecionadas da BNCC, as possibilidades de

interdisciplinaridade oferecidas por esta diretriz curricular.

GEOGRAFIA E HISTORIA: UMA RELACAO INTERDISCIPLINAR

Se analisarmos o termo interdisciplinaridade sob uma perspectiva
meramente etimoldgica, teremos que decompd-lo em duas partes primevas: de
um lado, inter, que traz o sentido de “entre”, expressando “reciprocidade’,
‘ligacao” ou “conexao”; de outro, disciplinaridade, que deriva do substantivo
“disciplina”, originado do latim disciplinae, o qual, por seu turno, traz o sentido
de “acdo de instruir’, ou de “educacado que um discipulo recebe de seu mestre”
(FEERREIRA, 1994). Analisando o termo em sua totalidade, superando a
dicotomia de suas partes a partir da sintese delas, podemos concluir, que o
sentido da interdisciplinaridade demarca uma area de intersec¢do entre

diferentes disciplinas ou “campos do saber”.

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos
do conhecimento, pressupondo a integragdo entre eles. [...] Porém, é
errado concluir que ela € s6 isso. A interdisciplinaridade esta marcada
por um movimento ininterrupto, criando e recriando outros pontos
para discussdo. [...] A apreensdo da atitude interdisciplinar garante,
para aqueles que a praticam, um grau elevado de maturidade. Isso
ocorre devido ao exercicio de uma certa forma de encarar e pensar
0s acontecimentos. Aprende-se, com a interdisciplinaridade que um
fato ou solugédo nunca é isolado, mas sim consequéncia da relacao
entre muitos outros. (FERREIRA apud FAZENDA, 2000, p. 34-35)

O paradigma (KUHN, 1975) do saber disciplinar, a0 mesmo que

faz de cada campo do saber, de cada disciplina, uma trincheira dentro da qual
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seus especialistas se isolam, enclausurando-se da totalidade do mundo dentro
das frestas do conhecimento; ao mesmo tempo fez do campo interdisciplinar,
ou seja, da area de intersecgao entre cada disciplina, uma verdadeira “terra de
ninguém”, sobre a qual jaziam os restos mortais daqueles que, dotados de
ousadia, se aventuravam a atravessa-la, mas que pereceram, fulminados por
agueles soldados que, acomodados em suas trincheiras, dedicavam-se a

preserva-las puras e intocadas.

O professor interdisciplinar traz em si um gosto
especial por conhecer e pesquisar, possui um grau de
comprometimento diferenciado para com seus alunos, ousa novas
técnicas e procedimentos de ensino, porém, antes, analisa-0s e dosa-
0s convenientemente. Esse professor € alguém que esta sempre
envolvido com seu trabalho, em cada um de seus atos. Competéncia,
envolvimento, compromisso, marcam o itinerario desse profissional,
gue luta por uma educacdo melhor. Entretanto, defronta-se com
sérios obstaculos de ordem institucional no seu cotidiano. Apesar de
seu empenho pessoal e do sucesso junto aos alunos, trabalha muito,
e seu trabalho acaba por incomodar os que tem a acomodacéao por
propdsito. (FAZENDA, 1994, p. 31)

Isso se nota, por exemplo, dentro das escolas, na resisténcia de
cada professor em aderir ao desafio de trabalhar além das fronteiras de sua
disciplina, o principal obstaculo a realizacdo de projetos interdisciplinares.

Em suma, a interdisciplinaridade ndo é apenas um
conceito tedrico. Cada vez mais parece impor-se como uma pratica
gue implica o repensar. Em primeiro lugar, aparece como uma pratica
individual: é fundamentalmente uma atitude de espirito, feita de
curiosidade, de abertura, de desejo de enriquecer-se com novos
enfoques, de gosto pelas contribuicbes de perspectivas e de
convicgdo, levando ao desejo de superar cominhos j& batidos.
(JAPIASSU, 1976, p. 82)

Na pesquisa cientifica brasileira, esse problema se evidenciou, no
nodo como, nos anos 1960, a interdisciplinaridade foi percebida e pensada
pelos académicos: um modismo resultante de uma visdo distorcida e
equivocada. Tal equivoco, apesar dos esforcos de pesquisadores como Hilton
Japiassu e lvani Fazenda em supera-los por meio de discussdes e reflexdes

profundas sobre o tema, ainda persistem.

7

O entendimento do que é a Geografia e do que é a Historia,
enquanto campos do saber e disciplinas escolares, passa, tal ao entendimento
da interdisciplinaridade, pela analise da etimologia de seus nomes. Assim, para

a Geografia, temos o prefixo de origem grega geo (y€o), que significa “Terra” (0
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planeta), seguido do sufixo também grego graphia (patnia), que, por seu turno,
significa “escrita” ou “descricdo” (FERREIRA, 1994). A partir dessa
decomposicao, a andlise do que é Geografia aponta para uma sintese que se
desdobra em duas possibilidades de interpretacdo. Em primeiro lugar,
Geografia enquanto “escrita da/na Terra”, que pode ser entendido como o
processo humano de deixar marcas - como uma assinatura - na superficie
terrestre. E o processo de construcdo do espaco geogréfico, propriamente dito,
quando os seres humanos, em sociedade, por meio do trabalho e da técnica,
“escreve” na pele do planeta Terra ao criar, por exemplo, redes urbanas, de
transporte, de telecomunicacées, etc., circunscrevendo territorios, inscrevendo
lugares, imprimindo paisagens (BARROS, 2017; SANTOS, 2008). Segundo os
Parametros Curriculares de Geografia:

O espago geografico € historicamente produzido pelo
homem enquanto organiza econémica e socialmente sua sociedade.
[...] Nessa perspectiva, a historicidade enfoca o0 homem como sujeito
construtor do espago geografico, um homem social e cultural, situado
para além e através da perspectiva econbmica e politica, que imprime
seus valores no processo de construcdo de seu espacgo. (BRASIL,
1997, p. 107-108)

Em segundo lugar, temos a Geografia enquanto campo do saber
gue descreve a superficie terrestre, abarcando nessa descricdo as marcas nela
deixada pelo processo humano de “geografar” esta superficie, ndo deixando
escapar as mudancas e permanéncias que s6 podem ser percebidas ao longo

do tempo.

A Geografia estaria, entdo, identificada como a
ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano,
impressas e expressas nas paisagens e em suas representagoes,
numa reflexdo direta e imediata sobre o espacgo geografico e o lugar.
[...] Nessa abrangéncia, a Geografia contribui para que se
compreenda como se estabelecem as relagbes locais com as
universais, como 0 contexto mais proximo contém e esta contido num
contexto mais amplo e quais as possibilidades e implicacdes que
estas dimens6es possuem. (BRASIL, 1997, p. 112-113)

Em ambos os sentidos, a Geografia guarda profundas relacoes

com a Historia.

Assim como a Geografia, a Historia tem origem na lingua grega
antiga: historia (ioTopia), que significa "pesquisa" ou "conhecimento advindo da

investigacdo" (FERREIRA, 1994). Aqui, temos a Historia apresentando como
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“‘estudo”, como “area do saber”’, ou como “campo disciplinar’. Porém, se
levarmos em consideracao a periodizacdo histérica e os critérios adotados para
emprega-la, veremos que, de um modo similar a Geografia, a Historia também
carrega um sentido de “escrita”. Isto porque entende-se por “pré-historia” o
periodo anterior a invencado da escrita pelos Sumérios e cerca de 4 000 a.C.,
ao passo que a “historia” passa a ser o periodo posterior, a partir do qual, uma
vez inventada da escrita, 0s seres humanos passaram a deixar registros de
suas vivéncias. Aqui temos a historiografia enquanto “escrita da Historia”
(BLOCH, 2001; HOBSBAWM, 1998), isto €, enquanto registro, feito pelos seres
humanos, de seu préprio passado. Esses registros seriam 0 objetivo primordial
da Histéria enquanto ciéncia. A partir dai, podemos avancar na compreensao
do que é Histdria, entendendo que “a histéria € o estudo do homem no tempo”
(BLOCH, 2001, p. 55).

Quando se diz que “a histoéria € o estudo do homem
no tempo”, rompe-se com a ideia de que a histéria deve examinar
apenas e necessariamente o passado. O que ela estuda, na verdade,
sdo as agles e transformagBes humanas (ou permanéncias), que se
desenvolvem ou se estabelecem em um determinado periodo de
tempo, mais longo ou mais curto. (BARROS, 2010, p.68)

Ensinar Histéria e Geografia precisa ser mais do que transmitir
informacdes histéricas e geograficas prescritas em livros ou curriculos. Ensinar
Histéria e Geografia precisa ser mais do que ensinar conceitos historicos e
geograficos estanques. Ensinar Histéria e Geografia deve ser propiciar aos
estudantes o entendimento de si mesmos enquanto agente e sujeito histdorico
(que age no tempo) e geogréfico (que produz transformacgdes no espaco). Para
Moreira (2005, p. 24) “a Geografia, cabe a sistematizagdo no plano do espaco,
cabendo-a a Histéria, no plano do tempo. Isso porque a sistematizacdo passa 2
processos: a narrativa (histéria) e a descricdo (geografia)’. Porém, ndo €
possivel agir no espaco sem agir no tempo. Tampouco € possivel dissociar as
transformacdes produzidas no espaco das transformacdes produzidas ao longo
do tempo. Como afirmam Graves e Moore (apud SANTOS, 2008, p.137), “Os
acontecimentos da histdria devem processar-se em alguns lugares, ao passo

gue os lugares da geografia existem e evoluem através do tempo”.

A nocgédo katiana de tempo como “lugar” da histéria e
de espacgo como “lugar” da geografia, promovendo a separagao entre
tempo e espaco e entre Histéria e Geografia, sé fez dar origem aquilo

56



Revista do Laboratdrio de Aprendizagem em Histéria e Geografia, v.3, n.3, 2023, p.50-66.
ISSN 2965-0887

de Michel Foucault chamou de ‘espacgo congelado”. O tempo histérico
ndo é o tempo do relégio (tempo-data, tempo sideral) e o espacgo
geografico ndo é o espaco das coordenadas geograficas. Embora a
historia embuta-se no calendario e o espaco geografico embuta-se na
rede de coordenadas (latitude e longitude), tempo e espaco s&o
coordenadas da histéria. (MOREIRA, 2005, p. 90)

No artigo “Geografia e Historia: Uma interdisciplinaridade mediada
pelo espaco”, o historiador José D’Assunc¢ao Barros discute o papel do espago

como principal articulador da interdisciplinaridade entre essas duas disciplinas:

A Historia, considerada como campo de producéo de
conhecimento, j& perfaz mais de um século de fortes relagBes
interdisciplinares com a Geografia. A parte o fato de ter o homem e as
sociedades humanas como objeto de estudo em comum — por ser
este o0 universo obrigatério de estudo partilhado entre a Histéria e a
Geografia Humana — pode-se dizer-se que o0 espago € o grande
mediador das relagbes entre essas disciplinas. [...] As acbes e
transformagfes que afetam aquela vida humana que pode ser
historicamente considerada, ddo-se em um espaco que muitas vezes
€ um espaco geografico. (BARROS, 2010, p. 67-69)

Tempo e espaco estdo imbricados e uma Geografia ou uma
Histéria que ignoram este fato ndo, verdadeiramente, nem Histéria, nem
Geografia. Por isso, € de suma importancia que os professores destas
disciplinas construam abordagens interdisciplinares. Somente assim, seus
alunos poderao construir saberes verdadeiramente significativos, por meio dos
quais conseguem, enquanto seres histérica e geograficamente determinados,
inter-relacionar suas vivéncias e suas histérias particulares, a histéria coletiva,
bem como situar seus lugares de vivéncia no campo vasto do espaco

geografico globalizado.

A Geografia e a Historia tém seus saberes, seus conceitos e suas
categorias tomadas de empréstimo ou tornados referéncia por professores das
demais disciplinas, por exemplo, quando estes precisam, de inicio, localizar
seu objeto de estudo, a si mesmos ou seus alunos, no tempo e no espacgo. Ao
fazé-lo realizam, ainda que de modo inconsciente e n&o intencional, uma
abordagem que dialoga com a interdisciplinaridade. Do mesmo modo, quando
um professor de Histéria, Geografia ou de outra disciplina qualquer, recorre a
leitura de um texto em sala de aula, demandando habilidades de leitura e
interpretacdo dos alunos, temos também uma abordagem que se aproxima da
interdisciplinaridade com a disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo. Por

outro lado, quando um professor de Geografia recorre a elaboracdo, a
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interpretacdo e a analise de graficos como piramides etarias ou climogramas;
ou quando um professor de Histéria trabalha com a ‘linha do tempo
cronoldgico”, ou quando recorre a operagbes matematicas para calcular a
duracdo ou extensdo de fendmenos histéricos, temos, em ambos 0s casos,

uma interdisciplinaridade com a Matematica.

No entanto, nos exemplos acima, o que temos € um nivel mais
simples ou superficial de interdisciplinaridade, que estudiosos como
Heckhausen (apud FAZENDA, 1993) chamaria de  “pseudo-
interdisciplinaridade”, ou Boisot (apud FAZENDA, 1993), descreveria como

“interdisciplinaridade restritiva”.

Todavia, além de ndo ser objetivo deste artigo a discussao sobre
os diferentes niveis ou variacdes da interdisciplinaridade, o que nos interessa €
explicitar com os exemplos acima é o seguinte: mesmo que limitadas em
termos de interdisciplinaridade, eles apontam para o de que € quase impossivel
gue um professor consiga ter sucesso no processo de ensino-aprendizagem de
seu conteudo, limitando-se aos conceitos, categorias e saberes tidos como
exclusivos a sua disciplina. Evidencia-se, assim, o valor e a importancia da
interdisciplinaridade para a educacdo, na medida em que, no processo de
ensino-aprendizagem, os fendmenos estudados sdo pensados em sua relacéo
com todo e a realidade é encarada como processo, em vez de encarar 0S

fenbmenos com algo estanque e a realidade como estatica.

A nocdo de interdisciplinaridade evolui com o
progresso cientifico e o progresso econdmico. [...] O que ontem
poderia ser considerado um enfoque interdisciplinar correto, hoje néo
0 é mais. Torna-se necessario recusar aquelas contribuigcdes parciais
gue anteriormente eram U(teis, sempre que elas ndo representem
mais a realidade. (SANTOS, 2008, p.136)

Quando um professor de Geografia aborda a temporalidade e
suas aulas, isto é, quando toca a dimensdo temporal dos fendmenos
geograficos, ele ja esta pisando na zona de interseccao a Geografia (espaco) e
a Histéria (tempo). Um exemplo desse movimento no sentido da
interdisciplinaridade — e dessa interdisciplinaridade que move o saber em

direcdo a totalidade - pode ser observado quando do estudo de uma das

categorias geograficas mais basicas e fundamentais: a paisagem. A paisagem
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€ uma dimensdo do espaco cuja andlise e entendimento depende,
necessariamente, do pressuposto que ela esta em processo, no tempo.
Precisamente por isso, a paisagem, em suas diferentes conformacoes,
enquanto mosaico de diferentes intervengfes humanas, em diferentes épocas,
se apresenta também como uma dimensdo de tempo. Corroboram essa

afirmacéo os PCNs:

A categoria paisagem, porém, tem um carater
especifico para a geografia, distinto daquele utilizado pelo senso
comum ou por outros campos do conhecimento. E definida como
sendo uma unidade visivel, que possui uma identidade visual,
caracterizada por fatores de ordem social, cultural ou natural,
contendo espacos e tempos distintos; o passado e o presente. A
paisagem €é o velho no novo e o novo no velho. [...] E nela que estdo
expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo, assim,
da paisagem uma soma de tempos desiguais, com uma combinacéo
de espagos geogréficos. (BRASIL, 1997, p. 112)

Do mesmo modo, quando um professor de Histéria, aborda a
espacialidade em suas aulas, isto €, quando toca a dimenséo espacial dos
fendbmenos historicos, ele comega a se “desentrincheirar” para se aventurar
pela “terra de ninguém” entre a Histéria e a Geografia. Quanto mais um
professor explorar das inter-relacdes, interconexdes e intersec¢fes de uma
disciplina com as demais, tanto mais ele adentra a ilumina o campo (ainda para
muitos) obscuro da interdisciplinaridade, abandonando a “zona de conforto” de
sua “trincheira disciplinar” para desbravar novos paradigmas educacionais e

epistemoldgicos.

Tao logo se deu conta da importancia de entender o
seu oficio como a Ciéncia que estuda o homem no tempo e no
espaco [...]Jos historiadores perceberam a necessidade de intensificar
sua interdisciplinaridade com outros campos do conhecimento.
Emergiu dai esta importantissima interdisciplinaridade com a
Geografia, ciéncia que ja tradicionalmente estuda o espaco fisico
[...]-A interdisciplinaridade entre a Histéria e a Geografia é
estabelecida, para além da proprio conceito de “espago”, através de
outras nogdes [...] como a de “paisagem”, de “territério” e de “Regiédo”
— nogdes de que logo os historiadores comecariam a se apropriar
para seus proéprios fins. (BARROS, 2010, p. 69)

O ensino de Histéria ndo pode prescindir da Geografia.
Primeiramente, porque um evento histérico, como uma guerra, uma revolugéo,
a formacdo de um Estado, etc., ndo pode ser entendido ou explicado se
omitirmos sua localizagdo, sua delimitacdo e sua extensdo geograficas. A

reciproca também é verdadeira, haja visto que um fenbmeno geografico, como
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um processo migratério, a transformacdo de uma paisagem, a apropriacao de
um territério, as redes de distribuicdo da producdo agricola ou industrial, por
exemplo, ndo podem prescindir de sua extensdo ou duracdo temporal para

serem compreendidos ou explicados.

POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES ENTRE GEOGRAFIA E HISTORIA
NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pode ser entendida
como um corolario da Lei n. 13.005/2014, que regulamentou o Plano Nacional
de Educacao (PNE), estabelecendo, para este, 10 anos de vigéncia. Dentre as
metas do PNE, estava a elaboracdo de um referencial curricular de
abrangéncia nacional, que, posteriormente, deveria ser adaptado pelos
diferentes estados. Cerca de 3 anos depois, em 2017, o MEC, entédo dirigido
pelo ministro Mendonca Filho, apresentou uma primeira versdo da BNCC para
0 Ensino Fundamental ao Conselho Nacional de Educacao (CNE). A BNCC foi
elaborada com base nos principios e objetivos contidos também na
Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96), além de, como ja foi mencionado acima, no Plano
Nacional de Educacéo (PNE/2014). Em dezembro deste mesmo ano a BNCC
do Ensino Fundamental foi homologada por entdo ministro. No ano seguinte,
MEC apresentou ao CNE uma versao da BNCC para o Ensino Médio, que foi
homologada em dezembro do mesmo ano, 2018, pela entdo ministra da

Educacao, Rossieli Soares.

Na BNCC, os conteudos sao prescritos na forma das habilidades,
gue sao designadas por cédigos alfanuméricos (os descritores) e apresentadas
forma da forma de frases imperativas, tendo verbos de comando como
analisar, discutir, relacionar, elaborar, etc., ao inicio de cada uma delas (MINAS
GERAIS, 2018). Os descritores, por seu turno, apresentam uma estrutura
particular, como no exemplo seguinte: EFO6GEOQO1, onde EF significa Ensino
Fundamental, os algarismos 06 indica a série (neste caso, 0 6° ano), as letras
GE sdo uma abreviacdo de “Geografia” e os algarismos finais indicam o
namero da habilidade (IDEM).
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Nos contetudos de Geografia propostos para o 6° ano do Ensino
Fundamental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, ja no
primeiro descritor (EFO6GEO01), a interdisciplinaridade se evidencia na
habilidade que ele designa: “Comparar modificagbes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.” (BRASIL,
2018). O descritor e a habilidade supracitados estdo intimamente irmanados
com os conteudos de Historia propostos pela BNCC para o 6° ano. Por
exemplo: “Descrever modificagcdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade com destaque para o0s povos indigenas
originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a logica das

transformacdes ocorridas.” (BRASIL, 2018).

JA nos conteddos prescritos para o 7° ano do Ensino
Fundamental na BNCC, a mesma relacao interdisciplinar se manifesta também
no primeiro descritor (EFO7GEOQ3), cuja habilidade é “Analisar a influéncia dos
fluxos econdmicos e populacionais na formacdo socioecondmica e territorial do
Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes historicas e contemporaneas”
(BRASIL, 2018, grifo nosso). Tal descritor e habilidade de Geografia estdo
profundamente ligados ao descritor EFO7HI11, de Histéria, cuja habilidade é
“‘Analisar a formacao historico-geografica do territério da América

Portuguesa, por meio de mapas histéricos” (BRASIL, 2018, grifo nosso).

No 8° ano, no primeiro descritor de Geografia (EFO8GEO1), a
mencao a Histdéria é explicita na habilidade que ele designa: “Descrever as
rotas de dispersdo da populacéo pelo planeta e os principais fluxos migratorios
e diferentes periodos da historia, discutindo fatores e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da populacdo humana pelos continentes”
(BRASIL, 2018, grifo nosso).

Se buscarmos nos conteudos de Historia previstos na BNCC para
a mesma série, encontraremos uma forte relacdo interdisciplinar com a
Geografia no descritor EFO8HIO6, cuja habilidade é a seguinte: “Aplicar
conceitos de Estado, nacéo, territério, governo e pais para o entendimento de

conflitos e tensdes”.
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Esse descritor e essa habilidade citados sdo muitos similares ao

descritor EFOBGEOQ5, cuja habilidade prescrita é a seguinte:

Identificar, diferenciar e aplicar os conceitos de
Estado, nagdo, territdrio, conceito e pais para o entendimento de
conflitos e tensbées na contemporaneidade, com destaque para as
situacbes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas
regionalizag6es a partir do pés-guerra. (IDEM)

No 9° ano, entre os conteldos prescritos para Geografia pela
BNCC, o primeiro descritor (EFO9GEO1) também explicita a relacdo
interdisciplinar entre a Geografia e a Histéria na habilidade que ele indica:
“‘Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em
vérias regibes do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervencbes
militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares” (BRASIL,
2018, grifos nossos). Do mesmo modo como foi demonstrado acima em
relagdo as séries anteriores, dentre os descritores e habilidade de Historia
propostos pela BNCC para o 9° ano, ha pelo menos 2 que guardam profunda
relacdo interdisciplinar com o descritor e a habilidade de Geografia acima

citada:

EF08HI23 — Estabelecer relacdes causais entre as
ideologias raciais e o determinismo no contexto do imperialismo
europeu e seus impactos na Africa e na América.

EF09HI24 — Reconhecer os principais produtos
utilizados pelos europeus, procedentes do continente africano durante
o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais
na forma de organizagéo e exploragdo econémica. (IDEM)

Se os professores de Histéria e Geografia, nos anos finais do
Ensino Fundamental, seguirem as propostas contidas na BNCC, ainda que ndo
colaborem na execucdo de um projeto interdisciplinar, nem estabelecam um
dialogo direto entre si, que abranja desde a etapa do planejamento até a
pratica em sala de aula, eles irdo, simultaneamente, levar para suas salas de
aula temas como transformacdo das paisagens, formacéo territorial,
distribuicdo populacional, diversidade étnica, racial e cultural, fluxos
migratorios, econdmicos e culturais, etc. Ao fazé-lo, precisardo lancar mao de
conceitos e categorias fundamentais a ambas as disciplinas, como espaco e
tempo, processo historico, espaco geografico, mudanga e permanéncia,

paisagem, territério, populacdo, cultura, economia, Estado, nacéo, pais, lugar,
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dentre outros que habitam a “zona de interseccdo” entre suas respectivas

areas de especializacao.

A interdisciplinaridade entre Histéria e Geografia é
estabelecida, para além do préprio conceito de “espacgo”, através de

outras nogdes como “territorio”, “regido” [...], no¢des que logo os
historiadores comecariam a se apropriar para seus fins. (BARROS,
2010, p. 70)

Estardo, portanto, ainda que em um nivel - que muitos dirdo ser —
rudimentar, e de modo voluntarista e individualista, explorando possibilidades

interdisciplinares entre a Geografia e a Historia.

Desse modo, a interdisciplinaridade que envolve a
Geografia e a Histdria pode possibilitar melhor avaliacdo das acdes
dos homens em sociedade, entre si e com a natureza, bem como
suas consequéncias em diferentes espacos e tempos. Os estudantes
podem construir referenciais que possibilitem participacdo em
guestdes sociais, politicas, econdmicas e ambientais dentro da
atividade, A comparacdo entre o passado, presente e futuro é
fundamental, fazendo com que alunos ampliem o0s seus
conhecimentos historicos e geograficos. (PENA, et al, 2015, p. 8)

A priori, a analise das orientacfes e diretrizes contidas ha BNCC
e nos PCNs, apontam para a necessidade de que professores de Geografia e
Historia dominem conceitos e categorias compartilhados por suas disciplinas,
que frequentemente sao citados entre as competéncias e habilidades,

pY

mostrando-se tdo imprescindiveis a ambas que é dificil afirmar que sejam

[{PF

proprios de uma ou de outra. Segundo Japiassu (1976, p. 82), “é extremamente
dificil adquirir os conceitos das disciplinas diferentes das nossas, mas a

interdisciplinaridade € uma tentativa de superagao deste obstaculo”.

Todavia, estabelecimento de uma interdisciplinaridade entre a
Geografia e a Histéria — ou entre quaisquer outras disciplinas — depende,
fundamentalmente, de 2 tipos fatores: primeiro, da disposicéo interna de cada
especialista para sair de sua “zona de conforto” e se aventurar na “zona de
interseccao” entre sua disciplina e outra; segundo, da identificacdo de quais
problemas cuja resolucdo depende de tal aproximacéo, ou de quais objetos de
estudo encontram-se naquela zona de intersec¢cdo e cuja andlise e
compreensao exige que recorramos ao arsenal tedrico e metodologico de mais

de uma disciplina.

Como afirma Milton Santos (2008):

63



Revista do Laboratdrio de Aprendizagem em Histéria e Geografia, v.3, n.3, 2023, p.50-66.
ISSN 2965-0887

[...] se ficarmos confinados a sociologia para explicar
0 que se chama de fato social; a economia para compreender os
fendmenos econdmicos; a geografia para interpretar as realidades
geogréaficas, acabamos na impossibilidade de chegar a uma
explicacdo valida. Nao ha porque temer a invasdo do campo de outro
especialista. (p. 130)

No que concerne, especificamente, ao ensino de Histéria e
Geografia, de inicio, os problemas oriundos do paradigma disciplinar néo
poderdo ser superados se o professor de Geografia privilegiar a categoria
“‘espago” em detrimento da categoria “tempo”, ou se o professor de Historia
fizer o oposto. Além disso, é crucial que os professores ndo ignorem ou
menosprezem 0s saberes e percepg¢des que seus alunos carregam, seja sobre
0 “espaco” e o “tempo”, seja sobre si mesmo, sobre a escola, sobre a Historia e

a Geografia, sobre o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Histéria e a Geografia possuem uma relacao interdisciplinar que
pode ser observada desde os elementos mais basilares de seu estudo: o
tempo e o0 espago. Tais conceitos, compartilhados por ambas as disciplinas,
além de serem condi¢cdes precipuas para qualquer experiéncia, como afirma
Kant (apud BARROS, 2010), também sdo a base para o entendimento de
outros conceitos fundamentais a essas duas disciplinas, tais como a paisagem,
lugar, territorio, populacdo, cultura, etc. Entendemos que, ndo obstante as
criticas ja feitas ao seu carater prescritivo e neoliberal (GIROTTO, 2017), a
Base Nacional Comum Curricular oferece caminhos para que professores de

Historia e Geografia desenvolvam uma pratica interdisciplinar em suas aulas.

Entrementes, é preciso ter ciéncia de que o éxito da aplicagéo de
tais propostas em sala de aula, depende de fatores como a formacao (tanto a
inicial, quanto a continuada) dos professores, 0s recursos disponiveis para o
trabalho docente nas escolas (laboratorio, sala de informatica, sala de video,
biblioteca, etc.) onde os profissionais atuam, as condicbes de trabalho das
quais eles dispdem (incluindo os salarios que, quando baixos, levam-nos a se

submeterem a extensas jornadas de trabalho, em duas ou mais escolas), bem
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como a qualidade do material didatico disponivel para utilizacdo de educadores

e educandos.

No entanto, ndo obstante esses condicionantes acima citados,
para que aquelas possibilidades se materializem na forma de acles
interdisciplinares concretas, seja numa abordagem individual de cada
professor, seja por meio de projetos coletivos entre dois ou mais professores, €
preciso que cada educador desenvolva, antes, uma “disposi¢cédo interna” ao
didlogo com outros campos do saber, superando os limites de seu campo
disciplinar. E nesse ato de coragem e ousadia, do sujeito que se aventura para
além de sua “trincheira propedéutica”, que o paradigma disciplinar pode

comecar a ser superado.
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