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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os livros didaticos de Geografia com a
finalidade de elaborar material didatico pedagogico para alunos surdos do 7°
ano, Ensino Fundamental Il. Considerando que a lingua natural do surdo é
gestual-visual, e apresenta significativas diferencas em relacdo a sua segunda
lingua que é o portugués, a producao de material didatico especifico ou adaptado
pode contribuir na aplicacdo de conteldos geograficos que os surdos
apresentam maior dificuldade na aprendizagem. A metodologia aplicada é
descritiva e analitica, a qual busca identificar e analisar os contetdos de quatro
livros didaticos do 7° ano, por meio da estratégia de levantamento bibliogréfico,
bem como facilitar a criacdo de mecanismos no processo de inclusao dos alunos
surdos na escola regular. Os resultados indicam que a apresentacao dos
conteudos nos livros didaticos atuais, estdo bastante imagéticos e considerando
que os contetudos podem ser ensinados de diversas formas, uma pequena
adaptacdo na mediacdo para o aluno surdo se faz necessaria para que o ensino-
aprendizagem aconteca de forma mais eficaz.
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A REFLECTION ON THE FITNESS OF GEOGRAPHY TEACHING BOOKS
FOR DEAF STUDENTS, 7th YEAR OF FUNDAMENTAL EDUCATION Il

ABSTRACT

This article aims to analyze the geography textbooks with the purpose of
elaborating educational didactic material for deaf students of the 7th year,
Elementary School Il. Considering that the natural language of the deaf is sign-
visual, and presents significant differences in relation to their second language,
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Portuguese, the production of specific or adapted teaching material can
contribute to the application of geographical content that the deaf have greater
learning difficulties. The applied methodology is descriptive and analytical, which
seeks to identify and analyze the contents of four textbooks of the 7th year,
through the bibliographic survey strategy, as well as to facilitate the creation of
mechanisms in the process of including deaf students in regular schools. The
results indicate that the presentation of the contents in the current textbooks, are
quite imagery and considering that the contents can be taught in different ways,
a small adaptation in mediation for the deaf student is necessary for the teaching-
learning to happen more effective.

Keywords: Educational material. Deaf. Geography teaching.

INTRODUCAO

A pratica de ensino da geografia perpassa por problematicas que
envolvem os conteddos a serem escolhidos, bem como as maneiras que 0s
mesmos devem ser aplicados. Quando se pensa nos alunos surdos essas
problematicas sdo ampliadas, uma vez que o material didatico oferecido nas
unidades escolares nem sempre dispde de subsidios adequados para serem
trabalhados com este publico.

Em contrapartida, o ensino de geografia pode oferecer em seus
conteudos amplas possibilidades de se trabalhar dentro da sala de aula de forma
criativa e adequada com os alunos surdos. Nessa perspectiva, o livro didatico é
um recurso que pode ser usado pelo professor a favor da aprendizagem no
aluno. No entanto, a realidade que se observa é totalmente contraria aos
objetivos que se quer alcancar na realizacdo do ensino-aprendizagem e muitos
sdo os obstaculos que os docentes enfrentam no desenvolvimento desse
trabalho, inclusive a falta de preparacédo para se trabalhar com alunos que tem
deficiéncia auditiva profunda.

Diante disso, tendo em vista as possiveis dificuldades de aprendizagem
de assuntos enfrentados pelos alunos surdos, devido a falta de adequacéo nos
livros didaticos para este publico, faz-se necessaria essa tematica que serve de
alerta para educadores que ensinam alunos surdos e precisam de diversos
mecanismos para facilitar sua pratica pedagogica dentro da sala de aula.

Logo, o artigo teve como objetivo analisar os livros didaticos de geografia
com a finalidade de elaborar material pedagogico para os alunos surdos do 7°
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ano, do Ensino Fundamental Il. Para isso foi necessario detectar os principais
assuntos utilizados nos livros didaticos do 7° ano, do Ensino Fundamental ll;
apontar os principais assuntos que apresentam maior dificuldade de ensino para
o aluno surdo e propor uma pratica pedagogica para facilitar o ensino de
geografia para os alunos surdos, a qual pode servir de modelo ou ponto de
partida para que os educadores desenvolvam seus proprios trabalhos.

Os materiais elaborados exploraram a modalidade gestual-visual, a fim de
possibilitar o aumento da compreenséo da aplicacdo dos conteudos. A saber,
além da andlise dos livros didaticos, essa preparagdo consistiu na utilizacdo de
recursos paradidaticos e de outros materiais como figuras, que podem utilizar

tanto a lingua natural do surdo quanto a lingua portuguesa.

Revisdo de Literatura.

A sociedade a partir do século XVI presenciou metodologias e praticas
gue possibilitaram um olhar inicial e diferenciado para educar sujeitos surdos,
antes considerados “anormais” e inuteis. Contudo, a datilologia (empréstimo do
alfabeto em forma sinais), o uso da escrita e a tentativa da oralizagdo n&o foram
suficientes para impulsionar a autonomia dos surdos. Por outro lado, no século
XVIIl aumentou-se o0 niumero de escolas e de professores de surdos em todo o
mundo, e os surdos comecaram a ter uma participacéo efetiva na sociedade e a
utilizar os sinais como meio principal de comunicacéao.

Logo apdés o congresso em Mildo (1880) novas perspectivas foram
tracadas e decidiu-se que deveria extinguir a comunicacdo do surdo através de
sinais, impondo assim o oralismo, uma vez que através de estudos registrou-se
que a surdez era uma doenc¢a com possivel cura. As conquistas e retrocessos
entre os momentos histéricos se refletem até hoje nas praticas docentes, alguns
defendem a linha da comunicagdo total, muitos do oralismo e poucos do
bilinguismo. Por conta disso, a ideia da filantropia ou assistencialismo predomina
na maioria do corpo docente e os impedem de ver 0 surdo como um sujeito capaz
de aprender, desenvolver seus pensamentos e lidar com os ndo-surdos.

Diante disso, o capitulo V, art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96 assegura aos alunos de educagéao especial

“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagédo especificos,
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para atender as suas necessidades”. Entretanto, se o docente considera o surdo
como um deficiente todo o processo de possivel avanco é retardado e o modelo
tradicional de ensino, que sO integra ao invés de incluir, é efetivado. Como
Freitas (2013, p.7) percebeu em sua pesquisa, 0s professores adaptam a
didatica de ensino “com base em “ensaio e erro”, ndo tendo recebido formacao
para trabalhar nesse contexto” da surdez. Essa formacdo engloba o
conhecimento da cultura surda bem como o reconhecimento da Lingua de Sinais
como lingua natural do surdo, como garante a Lei de Libras n° 10.436/2002.

Como prop8e os Parametros Curriculares Nacionais, os conteudos a
serem aplicados devem estar em consonancia com as questdes sociais que
marcam cada momento historico, partindo em grande parte da realidade dos
alunos para que aprendizagem possa ocorrer de forma eficaz.

Menezes e Santos (2007) corrobora ao dizer que o docente deve tratar
“os conteudos de ensino de modo contextualizado para dar significado ao
aprendido, estimular o protagonismo do aluno e estimula-lo a ter autonomia
intelectual”. A execugao desses procedimentos exige o conhecimento prévio de
quem é esse aluno surdo para viabilizar as condicbes de comunicagdo que
garantam o acesso a informacdao e ao curriculo, pois de acordo com Skliar (1997)
existe uma grande diferenca em compreender a surdez como deficiéncia e
compreendé-la como diferenca, assim a promocdo do processo educativo para
o surdo, de forma que atinja os objetivos esperados dos planos de aulas, requer
adaptacdes curriculares e/ou elaboragcdo de materiais didaticos.

Para elaborar esses materiais didaticos € imprescindivel saber que o
material didatico foi originado a partir do surgimento do livro didatico, com a
invencdo da imprensa no século XV, vinculado ao ensino de linguas (PAIVA,
2012).

Desde o momento em que o livro passou a ser usado no ambiente de
ensino, o0 mesmo assumiu um caréater didatico na sua utilizacéo pelos alunos e
professores. Nesse sentido, o material didatico antes produzido, voltado para as
linguas eram construidos com a perspectiva de fornecer autonomia ao aprendiz
através dos dialogos e exercicios de conversacéo incluidos no proprio material,
como os discos, nos quais estavam gravados os sons dos simbolos fonéticos e,
posteriormente com o avancgo das tecnologias “vieram os cassetes, CDs, CD-
Roms e agora a internet” (PAIVA 2012, p. 8).

25



RLAHIGE, llhéus, v,1, n. 1, p. 22 - 41, outubro de 2021.

Segundo Vilaca (2009), material didatico € tudo aquilo que é utilizado
como suporte para o auxilio do ensino-aprendizagem utilizado pelo
professor/aluno com o objetivo de contribuir para uma eficacia na aprendizagem,
devendo estar tanto a servi¢co do professor, quanto do aluno. Por conseguinte, o
material didatico ndo diz respeito apenas ao livro didatico, mas a toda forma de
auxilio no ensino-aprendizagem, sdo exemplos: “resumos, tarefas, CD-Roms,
videos, CDs, exercicios fotocopiados elaborados pelo professor [...]" (VILACA,
2009, p.5).

Diante dessas informacdes, Quadros e Schmiedt (2006) desmistifica a
ideia de que os recursos didaticos para trabalhar com o aluno surdo séo limitados
Oou escassos, apesar de ser uma das queixas dos professores, 0 que faz a
diferenca nesse aspecto € a criatividade do professor, bem como a troca de
ideias entre os profissionais da area, o registro, a divulgacdo destes recursos e
a habilidade para elaborar materiais adequados para determinados momentos.
Essa adaptacao curricular, de acordo com Elena e Coll (1986) € realizada com
base nos objetivos da pratica, quando se escolhe e seleciona os conteudos
dentro dos eixos tematicos das unidades que requeiram adaptacdo quanto a
forma de acesso ao conteudo.

Visto isso, tendo como publico alvo os alunos surdos do 7° ano, a analise
dos conteudos trabalhados nos livros didaticos de Geografia busca identificar as
problematicas envolvidas para a aprendizagem desses estudantes, e encontrar
solucdes e meios de elaboracao ou adaptacao dos materiais produzidos, o qual
pode beneficiar tanto alunos surdos quanto os alunos nao surdos.

Nesse sentido, deve-se observar que ha uma grande diferenca entre a
lingua de sinais brasileira e a lingua portuguesa, principalmente no que diz
respeito as estruturas gramaticais, o que pode gerar alguns equivocos no
processo de ensino. A saber, a lingua de sinais € de modalidade gesto-visual e
utiliza, como canal ou meio de comunicacao, sinais - movimentos gestuais e
expressdes faciais; Ja a Lingua Portuguesa é de modalidade oral-auditiva e
utiliza, como canal ou meio de comunicacéo, sons articulados. Por conta disso,
investir em imagens, pequenos textos, videos, e atividades para preencher e
relacionar sdo algumas das propostas que mais facilitam o ensino-aprendizagem
do aluno surdo, ressaltando que as propostas de atividades se diferenciam de

acordo com os niveis de ensino.
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Os niveis de ensino sao determinantes para direcionar o educador nas
suas escolhas didaticas, apesar de em todos os niveis no ensino do surdo a
lingua portuguesa ser estudada constantemente como segunda lingua. Na
Educacéao Infantil e parte do Ensino Fundamental |, por exemplo, a aquisicdo da
lingua portuguesa escrita pelo surdo é explorada com mais énfase, o que pode
ajudar no desenvolvimento de capacidades intelectuais e cognitivas visto que a
falta de materiais didaticos especificos ou de intérprete compromete a
aprendizagem do surdo. Quando se trata de Ensino Fundamental e Médio, onde
as disciplinas séo elencadas pelas diferentes areas da ciéncia, h4 uma maior
preocupacao visto que alguns professores se sentem despreparados e
inseguros para compatrtilhar e construir determinado assunto dentro da sala de
aula quando um surdo faz parte deste ambiente, precisando assim de
metodologias, didatica e técnicas que embasem seu modo de pensar e de refletir
perspectivas que abarquem todos os alunos de forma inclusiva.

Em relacdo ao ensino da geografia Vesentini (1996, p.3) traz uma

importante reflexdo quando diz que,

0 mundo mudou e o ensino da Geografia procura acompanhar
essas mudancgas, pois o papel da Geografia no sistema escolar
nada mais é do que explicar o mundo em que vivemos, ajudando
0 aluno a compreender a realidade espacial na qual vive e da
gual é parte integrante.

Dessa forma, a conexado com o local vivido € o primeiro passo para que o
aluno comece a entender a totalidade do espaco geogréafico, uma vez que se
acredita que deve haver dificuldades para o aluno surdo em entender os
conceitos e linguagens especificas da geografia. Contudo, a elaboracdo de
materiais didaticos a partir do livro didatico oferecido pela unidade escolar, € um
recurso viavel e que na maioria das vezes nao se prende a escrita, a qual o surdo
apresenta grande dificuldade por sua lingua ter estrutura gramatical
diferenciada.

Sobre o ensino da geografia, Cavalcanti (2002, p.71) traz consideragdes
sobre a aplicagdo dos conteudos aos alunos quando diz que “o caminho mais
adequado para desenvolver os procedimentos no ensino de Geografia € o de
uma reflexo inicial sobre os objetivos de ensino”. E a partir desses objetivos que

o professor ira planejar, estudar as melhores formas e elaborar materiais
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didaticos para contribuir na formacdo do surdo quanto a perspectiva sobre
assuntos geograficos que estao ligados ao seu cotidiano e que o ajudarado a (re)
ler o mundo em um novo angulo.

A saber, o surdo tem seu desenvolvimento cognitivo estruturado a partir
das informacgdes visuais, por conta da sua lingua ser de modalidade gestual-
visual. Logo, a imagem € um 6timo instrumento para a eficacia na aprendizagem
dos surdos (SILVA; BARAUNA, 2007). Nesse sentido, o visual deve ser
explorado nas aulas ministradas pelos docentes, e espera-se que 0s livros
didaticos tragam ilustragcdes em seu conteudo a fim de facilitar o aprendizado
desses alunos e subsidiar da melhor forma sua evolugéo e desenvolvimento
cognitivo. Além de facilitar a percepcéo dos alunos surdos, a imagem torna a
aula mais atrativa para todos os outros estudantes. Nessa perspectiva, a
disciplina de geografia é privilegiada por possuir na maioria dos livros didaticos
imagens que remetem ao conteudo, o que funciona como auxilio para a
compreensao.

Dentro da perspectiva da utilizacdo da imagem, é possivel trabalhar em
sala com fotos, desenhos, mapas e maquetes. A Ultima opcdo pode ter um
resultado satisfatorio, j& que a finalidade da elaboracdo de maquetes pelos
alunos é leva-los a compreensao, reflexao e representacéo do seu espaco vivido
e construido por eles, buscando uma leitura e posterior interpretacao.

Outra ferramenta possivel é a exploracdo, pelo professor, de recursos
oferecidos pelas Tecnologias de Comunicacao e Informacéao (TICs) no ensino de
geografia, pois a rede de computadores que tém sido instalados nas escolas
utiliza o sistema operacional Linux Educacional, onde dispde de jogos educativos
gue atraem os alunos, sem contar nos livros didaticos que vém acompanhados
de CD-ROM ilustrativo que podem ser utilizados pelos alunos como instrumento
de auxilio na aprendizagem.

Igualmente, a criacdo de um laboratorio de Geografia dentro das escolas
€ uma ideia interessante, onde contenham computadores, data-show, televiséao,
videos, maquetes e mapas, a fim de facilitar o aprendizado dos alunos surdos.
No entanto, sabendo que muitas escolas ainda nao dispdem de um laboratorio
de Geografia, € possivel elaborar murais, executar materiais a partir de materiais
reciclaveis e de baixo custo, nesse caso, precisa-se apenas da criatividade dos

docentes para a efetivacao desse trabalho.
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Diante disso, durante a graduagdo, a discussao sobre a educacao
inclusiva deve sempre permear os horizontes de cada disciplina, uma vez que
os futuros docentes podem encontrar alunos com necessidades educativas
especiais e conseguir articular a melhor forma de ministrar suas aulas com a
presenca desses alunos.

Além disso, os docentes ja graduados devem buscar aperfeicoar suas
praticas educativas através da formacéo continuada, bem como, se possivel,
aprender a lingua de sinais e conhecer a cultura surda a fim de tornar suas aulas

mais compreensivas e dentro da realidade do aluno surdo.

Metodologia.

A metodologia se baseou no tipo de pesquisa descritiva e analitica.
Descritiva porque busca identificar os contetdos dos livros didaticos do 7° ano,
do Ensino Fundamental IlI, a fim de obter informacdes quanto a forma das
abordagens dos conteudos. Sendo assim, essa descri¢ao teve continuidade com
uma analise, onde as descricbes obtidas foram analisadas e discutidas com
objetivo de descobrir e mensurar os resultados para tornar possivel a producéo
de materiais didaticos para alunos surdos no ensino de Geografia, no 7° ano do
Ensino Fundamental 1.

Nesse sentido, o instrumento de pesquisa foi o proprio livro didatico de
Geografia do 7° ano, o qual analisou em seus diversos contetdos: atividades
(exercicios, experiéncias), imagens (quadrinhos), mapas, graficos, textos
(poemas, musicas, histérias). A partir da analise e percepc¢ao desses conteudos,
se desencadeou uma reflexdo: “Os livros didaticos realmente trazem um
conteudo adequado para os alunos surdos?”. Na oportunidade, foram
desenvolvidos mecanismos de adaptacao para alguns dos conteudos.

A estratégia de levantamento bibliografico permeou a pesquisa, uma vez
gue houve coletas de dados em fontes bibliograficas como livros e artigos para
auxiliar na producdo dos materiais didaticos. Todavia, vale ressaltar que
dependendo da forma da abordagem dos assuntos nem sempre € necessaria a
producdo do material e sim sua adaptacao.

Os principais autores que subsidiaram essa pesquisa foram Quadros
(2006) e Skliar (1998), que tratam sobre estudos surdos, os demais autores

abordados na analise séo tanto da area do ensino quanto da area da Geografia.
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RESULTADOS E DISCUSSAO.

Assuntos utilizados nos livros didaticos de Geografia do 7° ano.

De acordo com os planos de cursos do 7° ano (examinados através dos
livros didaticos), foi possivel perceber que os eixos tematicos mais frisados sé&o:
territorio brasileiro, populacéo brasileira, industrializacao e urbanizacao do Brasil
e as Regides do Brasil (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul). Dentro
desses eixos cada livro didatico apresenta uma listagem de contetdos que séo
abordados de acordo com a linha especifica da editora. A saber, os livros
didaticos analisados foram os seguintes: Projeto Ararib&: geografia, da editora
moderna; Colecao perspectiva: geografia, da editora do Brasil; Geografia Espaco
e Vivéncia: editora Saraiva, e Projeto Telaris Geografia: o espaco social e o
espaco brasileiro, da editora atica.

A patrtir da identificacéo dos conteudos, decidiu-se fazer um quadro geral
(Quadro 1) de parametros de andlise de conteudos a fim de contemplar como
um todo as atividades, imagens, mapas, graficos e textos para uma percepcao
geral do que é oferecido nas escolas para alunos surdos e ndo surdos. Essa
analise dos conteudos utilizou os parametros de profundidade — que esta
relacionado a profundidade das ideias; linearidade — a utilizacdo de uma
sequéncia légica para encadear os conteudos; clareza — compreensao do
discurso; criatividade — possibilidades diversas para ajudar na fixacdo dos
conteudos, e interdisciplinaridade — integracdo entre varias disciplinas quando
explanado um objeto em comum.

Quadro 1- Analise dos conteudos dos livros didaticos utilizados nas unidades

escolares?.

4 Notas:

Livro didatico:

1. Projeto Arariba: Geografia. Editora Moderna.

2. Colecao Perspectiva: Geografia. Editora do Brasil
3. Geografia Espaco e Vivéncia: Editora Saraiva.

4. Projeto Telaris Geografia: O espaco social e o espaco brasileiro. Editora Atica.
Conteudo:

a) Territério Brasileiro.

b) Populacéo Brasileira.

¢) Industrializacdo e Urbaniza¢&o do Brasil

d) Regibes do Brasil.
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Livro Didatico Anédlise dos Contelidos
1.Arariba Profundidade | Linearidade | Clareza | Criatividade | Interdisciplinaridade
a)Territ6rio Br. Regular Otimo Otimo Regular Bom
b) Populacéo Bom Otimo Otimo Regular Regular
¢) Ind. e Urb. Regular Bom Bom Fraco Bom
d) Regides Br. Bom Otimo Otimo Bom Fraco
2. Perspectiva
a)Territério Br. Fraco Regular Bom Otimo Bom
b) Populacéo Fraco Regular Regular Otimo Fraco
¢) Ind. e Urb. Regular Bom Bom Otimo Bom
d) Regibes Br. Bom Bom Bom Bom Fraco
3. Espago e
vivéncia
a)Territorio Br. Otimo Regular Bom Bom Bom
b) Populacéo Otimo Otimo Bom Regular Regular
¢) Ind. e Urb. Otimo Regular Bom Bom Bom
d) Regides Br. Otimo Regular Bom Otimo Bom
4.Teléris
a)Territ6rio Br. Bom Otimo Otimo Bom Fraco
b) Populacéo Bom Otimo Otimo Regular Fraco
c) Ind. e Urb. Otimo Otimo Otimo Regular Bom
d) Regibes Br. Bom Otimo Otimo Regular Fraco

Fonte: Elaboragé&o prépria

Diante desse resultado, percebe-se que os livros didaticos tém sido
reformulados e aparentam uma modernidade que busca acompanhar os novos
tempos tecnoldgicos, onde os alunos sao atraidos pelo visual e por atividades
criativas. Essa andlise permitiu definir as facilidades e dificuldades que os livros
didaticos apresentam para os alunos entendé-los, porém, mesmo diante desse
resultado, que em geral é positivo, percebe-se que em um mesmo livro didatico
encontram-se diferentes assuntos, ora com elementos que tornam os contetdos
atrativos e ora que demonstram caréncias que podem ser completadas pelos
professores.

Assim, cabe criar estratégias e adaptar conteddos, isso porque s6 é
disponibilizado para o aluno um livro didatico de geografia, sendo que o contato
com livros de outras editoras, sites e livros ajudam a ampliar as possibilidades

de aprender determinados assuntos, que as vezes sdo apresentados em
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determinados livros didaticos de forma superficial, ndo-linear e sem atrativos
visuais. Em suma, sabe-se que o contetdo no livro didatico deve estar disposto
de tal maneira que haja validade, pertinéncia, objetividade, consisténcia, clareza,
linearidade e adequacéo para que as atividades extraclasses ou de fixacdo de

contetdos suceda sem obstaculos.

Dificuldades no ensino de Geografia no 7° ano para o aluno surdo

As maiores dificuldades dos alunos surdos estdo relacionadas a sua
lingua natural e a obrigatoriedade de saber a lingua portuguesa escrita. Por
conta disso, muitas vezes os alunos do 7° ano ainda escrevem de forma
diferente, como por exemplo, ndo utilizam conectivos (conjuncdes, preposicoes,
alguns verbos, etc.); outro fator é a interpretacéo ao pé da letra, a qual ndo forma
sentido para esse aluno. Dentro dessas perspectivas, nota-se que o auxilio do
recurso visual € imprescindivel, uma vez que essas pistas visuais formam
significado a partir do momento que o professor consegue envolver o aluno no
contexto da aula.

Nesse sentido, de acordo com o resultado do levantamento bibliogréfico,
a problematica do ensino da geografia para os alunos surdos € a interpretacéo
de textos escritos e longos, e de termos especificos da geografia, uma vez que
muitos desses termos ndo tém sinais especificos em LIBRAS e quando tem é
repetido para designar outros termos semelhantes, mas que na geografia séo
diferentes (exemplo: rural e campo).

Em relacdo a pesquisa em guestdo, de acordo com 0s parametros
utilizados na analise dos conteudos, acredita-se que os assuntos do 7° ano com
mais subjetividade seria 0s que estdo no eixo de industrializagcéo e urbanizacao
no Brasil, uma vez que geralmente é abordado sem colocar o0 sujeito como
participante deste processo ou é abordada partes isoladas do assunto. O livro
didatico de Geografia da Colecado Perspectiva, por exemplo, apesar de tentar
abarcar grande quantidade de assuntos sobre industrializacdo ndo consegue dar
conta, contudo, traz bastantes sugestdes de analises de imagens neste
conteudo, ratificando que para abordar esse assunto € necessario recorrer a
outros instrumentos, bem como noticias, legislacdes, historicos, mapas,

atividades praticas e de extraclasses.
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Por outro lado, o livro didatico do Projeto Telaristraz um bom
aprofundamento do assunto e uma linguagem clara e linear, muitas vezes
iniciando o assunto a partir da analise de imagens e lancando perguntas guias
para identificar o conhecimento prévio do aluno, no entanto, as propostas de
atividades préticas e sugestdes de pesquisas extraclasses sdo escassas, sendo
que elas podem facilitar a compreensao e fixacdo do conteudo, principalmente
para o aluno surdo que aprende mais ao exercer uma atividade pratica.

O livro didatico Projeto Arariba, aborda o conteido de forma clara,
coerente e de facil compreenséo (caracteristica essa evidenciada também nos
graficos). Em consonéncia, as ilustracfes estdo sempre presentes, contribuindo
para o bom entendimento dos assuntos. As atividades possuem um enunciado
com uma linguagem transparente e objetiva. Porém € um livro com um contetdo
bastante resumido, sem grandes riquezas de detalhes.

O livro didatico Geografia Espaco e Vivéncia traz um contetudo bastante
aprofundado, completo e atualizado, sendo sempre iniciado a partir de imagens
acompanhadas de pequenos textos introdutores e perguntas referentes as
ilustracdes, o que também pode nortear o professor no inicio da sua aula sobre
0 assunto. Além disso, apresenta algumas propostas de atividades com andlise
de imagens, bem como em seu préprio conteudo apresenta comparacdes de
ilustracdes, podendo constituir uma estratégia para facilitar o entendimento do
assunto pelo aluno surdo. Todavia, sugere muitas atividades mecanicas e
cansativas, com longos enunciados, estabelecendo um ponto negativo na
composicao do livro.

Materiais pedagogicos no ensino de Geografia no 7° ano para alunos
surdos

De acordo com Kimura (2010, p.22) “existem livros didaticos de Geografia
preferidos pelos professores, uma vez que além das informagcbes ou o0s
chamados conteldos geograficos propriamente ditos, eles apontam as
atividades a serem realizadas pelos alunos”. Esses livros, geralmente de
abordagem construtivista, nem sempre sdo os aprovados na avaliacédo
pedagogica, por ndo estar adequado ao projeto politico-pedagodgico da escola e
nem a realidade sociocultural da instituicdo.

Por conta disso, a proposta de elaboracdo de materiais didaticos

pedagogicos para alunos surdos no ensino de geografia do 7° ano € uma
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necessidade, podendo partir primeiramente do proprio ambiente da sala de aula,
ao criar um painel de Geografia onde seriam colocadas informacdes e noticias a
medida que os contetdos vao sendo trabalhados.

Em relacdo a linguagem especifica da geografia, o livro didatico da
colecao perspectiva da a sugestao, que pode ser adaptada para o aluno surdo,
da criacdo de um dicionario geogréfico ilustrado. O dicionario € para colocar 0s
termos mais importantes, com a explicacao e a ilustracdo adequada, podendo o
surdo colocar também o sinal correspondente da palavra. A sugestao é “dividir o
caderno conforme as letras do alfabeto, separando trés ou quatro paginas para
cada letra” (MAGALHAES, et.al., 2009, p.47).

Para, além disso, a partir da analise do contetdo sobre industrializacéo e
urbanizacdo no Brasil foi elaborada uma sequéncia didatica, uma vez que
estudos surdos demonstram que essa é uma das melhores formas de se
trabalhar com o aluno surdo. A saber, a sequéncia didatica é:

[..] um conjunto de propostas com ordem crescente de
dificuldade. Cada passo permite que o préximo seja realizado.
Os objetivos séo focar contetdos mais especificos com comeco,
meio e fim [...] Em sua organizag&o € preciso prever esse tempo
e como distribuir as sequéncias em meio as atividades
permanentes e aos projetos (ANDRADE; GUIMARAES, 2009,
p.27).

Neste caso, a avaliacdo € de carater processual e qualitativo,
considerando o desenvolvimento do aluno durante 0 processo ensino-
aprendizagem. Portanto, nota-se que o planejamento é indispensavel para tracar
objetivos e metodologias que permite abranger o processo de cogni¢ao, indo
contra a uma pratica avaliativa improvisada e reconhecendo que a avaliacdo néo
€ um instrumento de verificacdo e critérios de analise de desempenho final, e
sim uma prética continua e integrada ao processo educacional (HOFFMANN,
2005) que possibilita que o aluno ascenda na escolarizagdo a partir de suas
capacidades diferentes.

Dessa forma o modelo proposto € para exemplificar de que forma os
professores podem complementar os estudos para os alunos surdos, lembrando
gue essas sugestdes nao precisam ser utilizadas na integra e ndo séo limitantes,

uma vez que existem diversas possibilidades e a elaboragcdo de materiais
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depende da criatividade de cada professor e da realidade vivenciada na sala de

aula.

Proposta de ensino de Geografia para alunos surdos.

Tema:

Industrializacao brasileira e a relacdo com os rétulos e as embalagens.
Conteudo abordado em aulas anteriores:

Industrializacdo brasileira, suas caracteristicas e 0 processo de concentracao e
desconcentragao.

Puablico Alvo:

Alunos do 7° ano (surdos e ndo surdos), do ensino fundamental Il.

Introducéao:

Os rotulos e as embalagens sdo suportes textuais que cumprem a funcao de
informar. Entretanto, nem sempre temos a pratica de identificar essas
informacdes, situacéo esta que foi comprovada com o levantamento do Instituto
Brasileiro de Defesa do Consumidor que fez parte da Consumers International
em nove paises, na qual concluiu que os brasileiros sdo os que menos sabem
identificar os dados nutricionais informados nos roétulos (Fonte: O globo online,
24 maio 2013).

Diante disso, o professor pode utilizar informacdes gerais que ajudam na
formacédo cidadd do aluno, bem como se disponibilizar para aprender com a
realidade dos alunos e confrontar os seus proprios conhecimentos com 0s
conteudos escolares. Nesse sentido, nota-se que é comum ser utilizado
alimentos industrializados de uma mesma marca pelas pessoas e nem sempre
se sabe onde o mesmo foi produzido, por iSso esta proposta visa contribuir de
forma significativa para os avan¢os dos alunos surdos e nao surdos no processo
de aquisicdo de aprendizagem em relacdo a industrializacdo brasileira.
Objetivo Geral:

Analisar, a partir dos rétulos e embalagens, a presenca dos diferentes produtos
das industrias brasileiras nos nossos lares.
Objetivos Especificos:

e Selecionar rétulos de diversas regides brasileiras;

e Construir um mural do mapa do Brasil com os rotulos.
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e Detectar em quais regides ha maior e menor concentracdo de industrias;
Metodologia e Desenvolvimento:
Observagao: As embalagens seréo solicitadas aos alunos, em aula anterior, a
fim de possibilitar o seguinte planejamento.
1° Momento
Perguntas-guias para o desenvolvimento do assunto:
- Vocé conhece alguma industria?
- Quais as industrias que existem em sua cidade?
- O que mais € fabricado em sua cidade?
2° Momento
Explanacéo do conteudo, a partir das imagens do video abaixo:
- Video sobre o processo de industrializacéo:
https://www.youtube.com/watch?v=bTIJNBmevLXM
3° Momento
Atividade Pratica
A sala se dividira em trés grupos;
Cada grupo elaborara um painel com o mapa do Brasil, dividido pelas
regides (Figura 1).
Em cada regido sera colado rétulos de acordo com o local de fabricacéo.
Para todos os rétulos sera elaborada uma legenda indicando a nome da
industria, a localizacdo e o nome produto.

Figura 1 — Painel com o Mapa do Brasil.

BRASIL
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Fonte: Elaboracao proépria.

4° Momento
Depois do painel pronto o professor fard os seguintes questionamentos:
- Em qual regido foram coladas mais embalagens?
- Porque existem mais embalagens nessa regido?
- H4 uma concentragéo industrial em qual regido?
- H4 uma menor concentragdo industrial em qual regido?
- Quais dessas industrias existem em sua cidade?
5° Momento
Atividade extraclasse:
Elaborar um quadro comparativo das fases da industrializag&o brasileira, atraves
de desenhos ou imagens pesquisadas, e colocar o periodo e a caracteristica
principal.
Instrumentos e recursos:
Papel madeira; Embalagens de produtos; Piloto; Cola; Hidrocor; Tesoura sem
ponta; Quadro branco; Datashow; Régua; Papel sulfite colorido.
Avaliacao:
12 Proposta:
A avaliacdo sera de carater processual, levando em consideracdo o
envolvimento e interesse dos educandos nas atividades propostas.
22 Proposta (que ndo anula a primeira):

Fazer uma atividade avaliativa apds dar todo o conteldo sobre
industrializacéo, utilizando uma linguagem clara.
Testando os conhecimentos sobre industrializacdo no Brasil.

1. Observando na Figura 2, responda:

Figura 2 — Mapa Industrializacao do Brasil
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Fonte: VEDOVATE, 2010.

a) Qual a regido que tem maior numero de industrias?

b) Qual a vantagem da desconcentracao industrial em alguns lugares no
Brasil?

2. Observe o grafico abaixo e responda: Que mudanca na sociedade
brasileira esta representada nos dados do grafico (Figura 3)?

Figura 3 — Grafico do nimero de Habitantes no Brasil populacdo urbana e rural.

Milhées de habitantes
140

Saddlin

1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000

Fonte: VEDOVATE, 2010.
3. Observe a imagem a seguir e comente: A economia e cultura do cacau e

de seus derivados representam a identidade local da Regiao Sul da Bahia
(Figura 4).

Figura 4- Loja Chocolate Caseiro em Ilhéus-BA.

Fonte: https://melhoresdestinosdobrasil.com.br/os-melhores-destinos/ilheus-
ba/
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4. Preencha os espacos abaixo com a alternativa correta:

A regido tem atraido elevados investimentos para seu setor
econdmico. Dentre as principais industrias, estdo as do ramo alimenticio,
calcadista e vestuario. O parque industrial atua principalmente na
produgdo de produtos , alimentos, bebidas, metalurgia,
automoveis, combustiveis. As principais areas industriais do Nordeste se

concentram em , Salvador e Fortaleza.

a) Nordeste — cearense — petroquimicos —Paraiba.
b) Sudeste — paulista — fisicos —Natal.

c) Centro-Oeste — mineiro — mineradoras —Alagoas.
d) Nordeste — baiano —quimicos —Recife.

e) Sul — sulista — farmacéutico —Jo&o Pessoa.

5. Por que aindustria é a atividade humana que mais modifica a natureza e

0s espacos geograficos? Cite exemplos.

CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades na utilizacdo do livro didatico é a forma que o mesmo é
utilizado, pois ele ndo é um livro guia do ensino-aprendizagem. O livro deve ser
utilizado como material auxiliar de apoio de trabalho didatico do professor,
podendo ele se apropriar de outras midias e até da tecnologia educacional.
Nesse sentido, a elaboracdo de novos mecanismos além de beneficiar o aluno
surdo contempla os ndo surdos.

Sendo assim, a realizacdo da analise dos livros didaticos de geografia do
7° ano demonstrou que os conteldos podem ser ensinados de diversas formas,
através da utilizacdo de imagens, charges, criagdo de maquetes, dicionarios
ilustrados, noticias de jornais, poemas, pesquisa de campo que ao passarem por
uma pequena adaptacdo a mediacéo para aluno surdo acontece de forma mais

eficaz.
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Cabe lembrar que as propostas elaboradas e sugeridas sao passiveis de
falhas, uma vez que cada aluno surdo apresenta uma especificidade diferente,
0 que cabe ao professor buscar a melhor forma de aplicar os contetudos. Para
alguns professores a pratica sugerida ndo € uma novidade, mas € um norte para
aqueles que estdo acostumados a trabalhar com textos e ndo inserem préticas
materializaveis em aula. Além de ratificar que para alcancar o aluno surdo
podem-se utilizar praticas que, as vezes, € considerada 6bvia e por isso nao se
utiliza.

Em suma, o artigo pretende sensibilizar e somar com a pratica pedagdgica
do docente de Geografia, bem como despertar que se faz necessario divulgar
relatos de praticas pedagodgicas, uma vez que ndo se encontra pesquisas de

modelos didaticos para o ensino de geografia para os educandos surdos.
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