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Resumo: As constantes discussdes levantadas sobre o tmaglioensino de Lingua
Portuguesa arraigado em um método normativistangoecontempla as diversidades
linguisticas, sociais e historicas que compdemfarasescolar do ensino de lingua
materna, sao fundamentais para construir uma aralic ensino-aprendizagem que
tenha como pilar justamente o aspestiointeracionistado ensino. O presente
trabalho traz reflex6es que corroboram com essasisides e ainda apresenta a pratica
do ensino com Géneros Discursivos como aliado saapela educacéo inclusiva e
verdadeiramente formadora de sujeitos dotados ogei@ncias e capacidades de se
apropriarem da lingua como habeis participantegyearacdo com o mundo.
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EL GENERO DISCURSIVO COMO PRACTICA EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA LENGUA PORTUGUESA

Resumen las constantes discusiones levantadas sobreathcibnal ensefianza de
Lengua Portuguesa arraigada en un meétodo norstatique no contempla las
diversidades linglisticas, sociales e histéricae gqamponen la esfera escolar da
ensefianza en lengua materna, son fundamentalescpasdruir una practica de
ensefianza y aprendizaje que tiene como fundamemstanjente el aspecto socio
interaccionista de la ensefianza. El presente trdaleg reflexiones que corroboran con
esas discusiones ytambién presémtgractica de la ensefianza con Géneros
Discursivos como aliado en la busqueda de la edutacclusiva y verdaderamente
formadora de sujetos dotados de habilidades y mgubes de apropiarse de la lengua
como participantes expertos en interaccion conuglda.

Palabras-clave géneros; la ensefianza del idioma portugués; camjgn textual.

Introducao

Questionar o ensino de lingua portuguesa pareagns®iquestdo meramente de
posicionamento pessoal. Mas, na verdade requerraflexdo sobre as fragilidades

encontradas em um ensino que se vale de um métadeopeficaz e
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descontextualizado, no qual a concepcdo de texastgnque e fragmentada. Tal
concepgao baseia-se, normalmente, em uma visaatuealista que descarta as
situacbes de producdo desses textos/discursosincdando as contribuicbes dos
aspectos socio-histéricos, culturais e ideologidesse tipo de visdo origina-se no
pensamento de Saussure (2006 [1916]), que apretjogum um carater sistematico,
isolando-a dos aspectos sociais relativos e atidlauihe umamutabilidadepela qual a
acao isolada do sujeito ndo poderia exercer nentiamga nem modificagcdo sobre a
lingua. Contrapondo-se a tais pressupostos, esge pretende justamente destacar a
necessidade de um ensino-aprendizagéiaiégico’ que converse e contemple a
multipla diversidade linguistica, social e histéride uma sociedade em plena mudanca
como a atual. Um ensino pautado no uso dos Gérmasusirsivos como “entidades
dindmicas” (MARCUSCHI, p. 156) na pratica de ensapoendizagem da Lingua
Portuguesa, garantiria uma maior imersdo nas seam;oes interativas discursivas que
uma sociedade em constante mudanca proporciorseassisuarios.

Essa reflexdo, que tem em Bakhtin o seu fio comgptuta-se em tedricos que
se valem dos estudos bakhtinianos para ratificaseims reflexdes, nos estudos
sociointeracionistagla linguagem (focalizando, aqui, a lingua materaayim como
nos documentos oficiais nacionais que regulamentamsino de Lingua Portuguesa no
Brasil. A pretensdo ndo € esgotar o assunto nemlesmente criticar ou anular a
validade do método estruturalista, mas instigaemtisiento de que algo precisa ser
feito para garantir a formacao de hébeis partitggmdos processos de interagdo social e
nao meros espectadores. Pois, formar leitores eagbzidentificar questdes relevantes
que levardo ao amadurecimento de sua consciémgaidtica e cidadania critica €

urgente para garantir uma sociedade plena e capperdar, refletir e agir.

O uso dos géneros discursivos na pratica do enside lingua portuguesa

No Brasil, a partir do final do século XX, as diss@ies sobre o ensino de lingua
portuguesa vém sendo pautadas principalmente delesonamentos dos Parametros
Curriculares Nacionais - doravante PCNs - (BRASI998) e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - danev@ CNEM - (BRASIL, 2000),

10 texto s6 vive em contato com outro texto (compx$omente em seu ponto de contato é que surge a
luz que aclara para tras e para frente, fazendoode&to participe de um didlogo. Salientamos cgie s
trata do contato dialégico entre os textos (entrermunciados), e ndo do contato mecénico “opositivo
Bakhtin (1997, p. 404), [grifos do autor].
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influenciados principalmente pelos estudos de Baki©97 [1952-53]). Com isso, 0
ensino da lingua portuguesa comega a assumir uatecaociointerativg segundo
Marcuschi (2008, p. 163), por meio do qual a lingda é mais vista como objeto
imutavel,mas como parte da estrutura que modifica e é madd pelos seres que a
utilizam. Nesse sentido, a escola deve adquirir e@nsino que priorize uma
aprendizagem de lingua dentro dos usos reais dairgoagdo garantindo assim, a
insercao e acao nas mais diversas atividadeseatagab social.

Persistindo nessa concepcao, a escola é o lugeal smce se aprendem os
conhecimentos acumulados pela humanidade e é o idgal para a formacdo de
sujeitos sociais intelectualmente capazes (SCHNEYWWLDOLZ, 2004). Ler néo é

simplesmente decodificar sinais graficos:

ser letrado e ler na vida e na cidadania [...]s@apar da literalidade
dos textos é interpreta-los, colocando-os em relagén outros textos
e discursos, de maneira situada na realidade sécth$cutir com os
textos, replicando e avaliando posicGes e ideadogige constituem
seus sentidos; €, enfim, trazer o texto para a gidaloca-lo em

relacdo com ela. Mais que isso, as praticas dedeita vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um delgsde certas

capacidades leitoras e ndo outlROJO, 2004, p. 2)

A leitura necessita de diversas capacidades eidead@ls para que 0 sujeito
construa uma compreensao textual bem estabelegdeisa. O contato com textos de
circulacao social, mais amplos e de usos publieesna maneira de garantir a imersao
no que Bakhtin (1997, p. 353) chama de “enunciadas da comunicacao discursiva”.

Nesse sentido, os PCNs trazem direcionamentose@fiemam essas diretrizes:

E preciso que as situagdes de ensino de Linguageega priorizem
0s textos que caracterizem 0s usos publicos dadgem. Os textos a
serem selecionados sdo aqueles que, por suasec@stazds e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio fdemas do
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem ctymgd® dos usos
artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais Vvitaisa pa plena
participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 20024).

Sendo assim, como a vivéncia humana esta sempngostama diversidade e a
sociedade faz cada vez mais exigéncias dos seusnogngarantir que 0 ensino
contemple o maximo da variedade dos discursos antjarque o dominio da
participagdo também seja 0 maior possivel.

O que se vé ainda em muitas aulas de lingua pasagprincipalmente no

campo da alfabetizacdo, é o que os PCNs classifa@rtensino aditivo” (p. 35), no
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qual o foco é o ensino de letras para criar silebds silabas para formar palavras, de
palavras para frases e, finalmente, de frasesfpanar textos, num método sintético de
alfabetizacdd.A questdo é justamente esta: como formar leitoepszes de identificar
questbes relevantes que levardo ao amadurecimensual consciéncia linguistica e
cidadania critica se o processo inicial trabaltetaqmente contra? Esse trabalho sé
consegue atingir o grau de decodificacdo de sp@ificos, ja que os textos didaticos
sdo um amontoado de frases que nao estimulam eraxgsmente dentro da esfera
escolar.

A acdo do ensino através da linguagem consiste reaupir, compreender,
interpretar um conjunto organizado de discursomte)orais e escritos a fim de
desenvolver o conhecimento das particularidadefidconamento da linguagem em
relacéo as praticas sociais (SCHNEUWLY e DOLZ, 200ksse sentido, o Ministério
da Educacao, por meio dos PCNs, apresenta umdamd@nembasada no trabalho com
géneros discursivos, defendendo logo no seu igigko

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamepdah a participacdo
social efetiva, pois é por meio dela que o homemaosBunica, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontostede partilha ou
constréi visdbes de mundo, produz conhecimento.id20r;, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garardgd@stos seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessarios pareergicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL/MEXDO1, p. 15).

Dominar a lingua, portanto, é realizar objetivopee#ficos exigidos pelo processo de
comunicacao, estimulando novos processos integtjue garantam uma participacao
social plena de cidadania.

Para acessar esses saberes linguisticos e garguitina cidadania que o MEC
orienta, € preciso entender a leitura ndo como raregso simplista de mera repeticao,
mas como um ato de compreensao que envolve cordgrgicisnde mundo e das praticas
sociais, e conhecimentos linguisticos muito alémfaemas ou grafemas (ROJO,
2004). A leitura e a compreensédo devem ser vista®mam processo de reflexdo sobre
discurso/texto, fazendo relagdo com outros dissyrfmrmando novas reflexdes e,

consequentemente, novos discursos/textos, halebdasssas que s&o "altamente

? Ensina-se partindo das letras (ou sons) para acerimrmar silabas e s6 mais tarde formar palaeras,
pior, palavras que s6 tem funcéo de fixar as letstisdadas. Sdo apresentadas de uma forma isélada.
crianca permanece horas repetindo uma letra, ousilatza, até chegar a memorizacdo. Ler, para estes
métodos, significa decifrar. Esses elementos (silahas e até mesmo palavras) nada tém a ver com o
sentido e, por outro lado, sabemos que o indivigium ndo souber o sentido das palavras e s6 souber
decifrar ainda ndo aprendeu a ler (FEIL, 1987 7). 2
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necessdarias para uma leitura cidadd numa sociatbdea e globalizada, altamente
letrada, como a atual” (ROJO, 2004, p. 4). Bakhtl®97, p. 319-320) reflete

justamente sobre essa necessidade da relaca@enlisEursos/enunciados:

O locutor ndo é um Adé&o, e por isso 0 objeto dediszurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as agsnide
interlocutores imediatos (numa conversa ou nuMmaudgsio acerca de
qualquer acontecimento da vida cotidiana) ou emisiovisdes do
mundo, as tendéncias, as teorias, etc. (na esferaorthunicacao
cultural). A visdo, a tendéncia, o ponto de viatapinido tem sempre
sua expressao verbal. [...] O enunciado esti \whado sé para o seu
objeto, mas também para o discurso do outro adesse objeto.

Todo o discurso/enunciado, portanto, € expressidalega com seu objeto e
com outros enunciados. Cabe ao leitor identificaoeesponder a esse dialogo, sendo
capaz de compreender, refletir e gerar novos diesygarantindo a boa fruicdo dessa
enunciacdo. Os processos de ensino devem ser paygstamente nesse dialogo entre
os diversos enunciados/géneros, no qual ndo sonmntgéneros secundarios ou
complexos - como os define Bakhtin (1997, p. 325Jevem ser levados em
consideracao no processo de ensino da lingua okaesc

O aluno deve compreender/perceber que o surgindentona linguagem “culta”

e elaborada, advém da incorporacdo de enunciadosomiunicacdo de géneros
primarios, pelo qual a linguagem ‘“informal” evolde maneira significativa,
construindo géneros valorizados e respeitados raiftente. Dessa forma, a
constituicdo de uma linguagem culturalmente aqaétssa pelo convivio nas praticas
sociais, absorvendo e incorporando as contribuigd@isiduais e conhecimentos de
mundo, concebendo a “linguagem como fendémeno sokistérico e ideoldgico”,

Bakhtin (1997). Nessa mesma linha de reflexdo \RCHl de Lingua Portuguesa:

Toda a educacgédo verdadeiramente comprometida cexeraicio da
cidadania precisa criar condicbes para o desemehto da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfagassidades
pessoais — que podem estar relacionadas as ac¢étgaefdo
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdoexacicio da
reflexdo. [...], sdo os textos que favorecem aexéfb critica e
imaginativa, o exercicio de formas de pensaments glaboradas e
abstratas, os mais vitais para a plena participagéoa sociedade
letrada (BRASIL, 2001, p. 30).

Um ensino da lingua verdadeiramente comprometido &dormacéo do sujeito
deve desenvolver leitores conscientes, dotadosutteidade suficiente para tomar os

textos/discursos para si, criticando, replicandf@rmulando e criando novos, cheios de
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suas experiéncias, historias e verdades. Nesspeptiva, 0 PCNEM (BRASIL, 2000,
p. 18) vem dando continuidade aos direcionamentdsriarmente apresentados,

constituindo uma maior reforma no ensino da lingsaim,

0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Pedagueve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagensideradas em
um processo discursivo de construgdo do pensanmsmntbolico,
constitutivo de cada aluno em particular e na siacle em geral.

Essa concepcdo destaca a natureza social e iwdedatilinguagem,
em contraposicdo as concepgOes tradicionais, @eklecdo uso
social.

Sendo assim, o trabalho com o ensino de LinguarhWaieve ser pensado no
contexto social, trazendo para o estudo as rea&lpdliticas, linguisticas e ideoldgicas,
proporcionando uma construgéo significativa do esithento em relacdo ao mundo. A
funcdo de um ensino social é justamente garanimeasdo dos alunos dentro das
realidades sociais interacionistas de que uma nagdbcidada necessita. Dessa forma,
ultrapassaremos o tradicional processo de meradegdio para a construcdo de
conhecimento, a descoberta de realidades e o twspara a reflexdo consciente e
fluente de uma cidadania plena.

Nesse sentido, o trabalho com géneros discurdenea,d em consideracao a sua
grande diversidade pela aproximacdo das situagigsis extraescolares nas quais o0s
géneros circulam. Elegendo o texto como “instruimiede ensino da lingua, Faraco
(2000, p. 2) diz:

Agora, ao invés de um olhar monoldgico sobre acéelado ser
humano com a linguagem, temos uma proposta quenassunesmo
que implicitamente, que o aprendizado com a lingmage da por
meio do uso que fazemos dela na interacdo (oraésmuita) que
estabelecemos com o outro, seja ele real ou virtual

Essas relacdes estédo diretamente ligadas ao ooul@xtteracdo, ja que a lingua
ndo é constituida por abstracdo: “a lingua viveaug historicamente na comunicacao
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato damas da lingua, nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 2006 [1929-30p. 127). Cabe enfatizar que a
concepcao do ensino de lingua materna, embasadsontos géneros discursivos, ndo

exclui nem diminui a importancia do uso e do ensiagramatica formal normativa:

0 que estamos querendo dizer é que € preciso,reinstaurar o
trabalho formal com a gramética tradicional dedganossas salas de
aula, mas de uma maneira funcional, isto €, fazepdoque 0 nosso
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aluno passe a conhecé-la, ndo s6 como um aglomedado
inadequacdes explicativas sobre os fatos da lingaa,[...] como um

documento de consulta para muitas davidas que tewiae como

agir em relagdo aos padrbes normativos exigidos pecrita

(FARACO, 2000, p. 6).

Seguindo esse caminho, é possivel trabalhar commagica dentro da teoria
interacionista do ensino da lingua/linguagem qukhBa e os PCNs propdem, desde
que a gramatica normativa seja vista como auxiligprocesso de aquisi¢cdo do dominio
da forma padréo da lingua, e ndo como Unico metaniessa aquisicdo. Colocando a
linguagem como fonte de ensino da lingua, € nexesgae haja reflexdo sobre a
linguagem e esta, passa, necessariamente, pelzupaeg®do com o uso efetivo e pleno
das capacidades linguisticas. Leva-se em contayimdque € impossivel fugir da
normatizacdo, ja que indiscutivelmente, uma conagdio bem estabelecida precisa
entender e ser bem entendida, principalmente npeala escrita. E este entendimento
passa pela normatizacao e pelo aculturamento giaalimguagem.

A massificacdo do acesso a escola nas Ultimas a@ecadas politicas de
alfabetizacdo em massa tém relevancia para o gresto social do pais. Mas, em
contrapartida, criam um problema, esse ensino egafa industrial’ lanca milhares de
sujeitos com titulo de escolarizados, sem que mwiaes tal processo de escolarizacao
tenha sido eficiente. Se “ler € um ato de prod;apropriacdo de sentido que nunca é
definitivo e completo” Marcuschi (2008, p. 228), escolarizados que deixam essas
instituicbes aos milhares, nem sempre sao cap&zses dpropriarem e muito menos de
produzirem algo a partir do que leem.

O intuito de uma formacdo de leitores € concebgitea dotados de uma
consciéncia individual e coletiva (R1ZZO, 2011) pgra se entender, compreender,
apropriar, emitir e construir novos e adequadosh@ados/textos, o leitor deve ter
desenvolvidas algumas competéncias e habilidadegnito@as. O Plano de
Desenvolvimento da Educacao/Prova Brasil (PDE) (BRA2009, p. 18), estabelece
como “competéncias cognitivas diferentes modalidagiruturais de inteligéncia que
compreendem determinadas operacfes que 0 sujdita para estabelecer relacdes”,
definindo habilidades como sendo “o plano objegvpratico do saber fazer e [que]
decorre das competéncias ja adquiridas”. Portaagohabilidades cognitivas sdo as
capacidades em seus usos mMAaximos, proporcionandiujeido uma maior atitude
“discursiva-ativa-responsiva” (BAKHTIN, 2006, p.@9
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Desenvolver um sujeito/aluno capaz, habil e conmpetaas interagdes sociais
discursivas, é, portanto, imperativo no que tangmsino de lingua materna, e néo so
no campo da interacao verbal, ja que externar ctanfgmente o que se pensa e se quer
expressar € fundamental para que se possa atittgal  plena cidadania linguistica. O
trabalho para desenvolver/estimular as habilidadpatidades cognitivas deve
primeiro passar pelo campo da compreenséao/intagéettextual. Haja vista que

a leitura é fundamental para o desenvolvimento utea® areas do
conhecimento e para o consequente exercicio ddasiga e requer
competéncias de apreensdo e constru¢cdo de conhémsmem
diferentes niveis de compreensdo, analise e ietag@o” (SAEB,
2009, p. 21).

Portanto, tomar o texto como suporte de desenvehlimde estratégias e habilidades,
abandonando a ideia arraigada de texto como “odgtaso”, € o passo primordial para
o caminho do desenvolvimento de capacidades cegsitiriando estratégias adequadas
ao processamento do ensino da lingua atravésgiafiem (ROJO, 2004, p. 8).
Entender o texto como representacédo viva das edahmanas e ndo como
uma abstracdo, perceber “o texto como um tecidouteshido, uma entidade
significativa, uma entidade de comunicacao e uefatd sociohistorico”, € instituir que
“o0 texto € uma (re)construcdo do mundo e ndo ummples refracdo ou reflexao”,
(MARCUSCHI, 2008, p. 72). Assim, as incontaveisagdles sociais produzem acoes
comunicativas com estratégias convencionais eiebgedistintos. Essas a¢des tém por
natureza formas, estilos, conteudos, linguagensacana de tudo, participacéo
sociocultural distintas. Aceitar o texto como “datile dinAmica” & aceitar o Género
como expressao da linguagem em pleno funcionanfptA®CUSCHI, 2008, p. 151).
Sendo assim, o género apresenta-se como um “irsttoth(SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p. 23-24), ja que “é utilizado como meio dealacdo entre as praticas sociais”
(p. 61), integrando as mais distintas esferas dgaun@acdo humana, materializando

essas relacbes e servindo como verdadeira unidadendino ao permitir uma

* "0 género tém uma certa estabilidade: eles defineme é divisivel (e, inversamente: o que deve ser

dito define a escolha de um género); eles tém wmpaosicao: tipo de estruturacao e acabamento e tipo
de relacdo com os outros participantes da trodaalef...], a situacdo descrita, [...], para o nmstento
deve ser completada e desenvolvida: ha visivelmemte sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacaimidefpor uma série de parametros, com a ajudarde u
instrumento que aqui € o género, um instrumentad®m complexo, isto €, uma forma de linguagem
prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a produgdo compreensédo de textos" (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 23-24).
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aprendizagem ndo mais pautada em textos estanqueenrtes descontextualizados,
fugindo, dessa forma, das abordagens simplesmesteitivas.

Por isso, um ensino que contemple o género comgatrtimento” de
aprendizagem garantira ao aluno imersdo no camporekss relacdes discursivas
corroborando para o aprimoramento do dominio désenireficaz. Schneuwly e Dolz
(2004, p. 25) afirmam que o “género pode ser wistoo organizador global” e a ainda
devemos considera-lo como um “mega instrumento™maouma configuracao
estabilizada de varios subsistemas semioticos €aaty linguistico, mas também
paralinguisticos), permitindo "agir eficazmente auaolasse bem definida de situacdes
de comunicacdo”. Dessa maneira 0 género discuesitrapola o status de “objeto de
uso” e passa a ser uma ‘“interface” entre as redat@enanas e as atividades da
linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 63), garadtns acessos hecessarios a
atividade consciente de interacao linguistica/$ocia

Consideracoes finais

Tomar o uso dos géneros discursivos como praticendmo-aprendizagem de
lingua portuguesa requer muito mais do que umairai@iom o tradicional, implica em
redefinir, planejar e lutar por uma educacao inchug representativa das diversidades
cultural, politica e historica da sociedade. Oalab com géneros ndo € possivel a partir
somente das funcdes gramaticais, ele dialoga codinasnsdes de producdo desses
géneros/textos, que compdem um entendimento compl@ortanto, o ensino
gramatical ndo deve ser estruturado, mas sim ticeflelentro dos contextos reais em
que atuam.

As relacfes interativas que 0s géneros proporcigpasem suprir as lacunas
existentes entre o ensino e a vida, dialogando eosociedade e ampliando as
capacidades dos alunos, oferecendo a oportunidedmteragir, criar, apropriar e
participar da realidade dindmica das relacdes igtigas que acontecem dentro e fora
da sala de aula.
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