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Resumo: este trabalho apresenta uma reflexdo tedrica soliso de redes socais em
ambientes digitais como proposta metodologica paraulas de Lingua Portuguesa
como lingua materna e de Lingua Estrangeira Mod@nretigo esta dividido em dois
momentos: o primeiro se refere a analise tedribaidiada nos conceitos de letramento,
letramento critico e multiletramentos propostos Boares (2010), Kleiman (2008),
Tfouni (1995), Street (2014) e Rojo (2013). TaisaEpcdes se mostram fundamentais
para a compreensao do trabalho pedagdgico voltgalti@a social de leitura e escrita
de variados géneros textuais que permeiam o amebdigital. Levando em conta a
necessidade de um ensino direcionado a formacacdaoldo atuante em seu meio
social, 0 segundo momento pontua alguns estudas sobso das tecnologias digitais
como proposta metodolégica de ensino a partir ddticuliuralismo, bem como
algumas consideracdes sobre o uséawebookno espago escolar para a construcao de
um ensino interdisciplinar.
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FACEBOOK AS AN INTERDISCIPLINARY METODOLOGICAL
PROPOSAL: DIALOGUE BETWEEN THE TEACHING OF PORTUGUE SE AS
A MOTHER LANGUAGE AND THE MODERN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

Abstract: This paper presents a theoretical reflectiont@nuse of social networks in
digital environments as a methodological proposalthe classes of Portuguese as a
mother language and modern foreign language. Ttdears divided into two parts:
The first refers to the theoretical analysis sulasd by the concepts of literacy, critical
literacy and multiliteracies proposed by Soaresl(@0Kleiman (2008), Tfouni (1995),
Sreet (2014) and Rojo (2013). These conceptionsshosvn as fundamental to the
understanding of the pedagogical work focused enstbcial practice of reading and
writing of various textual genres that permeate diggtal environment. Taking into
account the need for education aimed at the foomadif the active citizens in their
social environment, the second part highlights s@nelies on the use of digital
technologies as a methodological proposal for tegchstarting from the
multiculturalism as well as some thoughts on Faokhasage in school space for the
construction of an interdisciplinary education.
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Introducao

Pensar no homem é pensar em sua condicdo sociabuanmecessidade de
interacdo, de didlogo com o(s) outro(s). Esse otgro carregado de saberes, culturas,
valores e crencas diferentes ou semelhantes egioelos daqueles que participam,
mesmo que virtualmente, desse processo de intgdock& dentro desse hibridismo que
o ser humano vem questionando, (re)construind@téueafirmando sua identidade, a
qual se estabelece com as varias visbes de mureda gas-modernidade tem oferecido.
E neste contexto que estd inserido o sujeito cquiedneo, cujos meios de
comunicacao quebram as barreiras antes estabalgmddatores como lugar, tempo e
distancia. O mundo globalizado traz a necessidadessdar inserido dentro desse
processo, ndo apenas dominando as Tecnologiasalm#éitdo e Comunicacao (TICs),
mas utilizando de forma critica e adequada os dasigéneros textuais que lhes séo
oferecidos na prética social. Se pensarmos na tanma que as instituicbes de ensino
tém para formacgéo do cidad&o critico e participagperceberemos que é papel também
da escola apresentar condi¢cdes para que o estualasga utilizar essas ferramentas
tecnoldgicas, abrangendo os ambitos que se ca@mstitomo imprescindiveis para a
sua vida social, como as relagOes pessoais, povfess e interpessoais. A necessidade
de levar em consideracdo uma proposta metodoldgi@nsino-aprendizagem pautada
nos aspectos contemporaneos € presente nos PasrGedriculares Nacionais do
Ensino Médio (de agora em diante, PCNEM) da esbodaileira. Para os PCNEM
(BRASIL, 2000, p. 12), mesmo

considerando os obstaculos a superar, uma propasteular que se
pretenda contemporanea devera incorporar como 8rsdies eixos as
tendéncias apontadas para o século XXI. A crescemsenca da
ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivasag relacdes
sociais, por exemplo, que, como consequéncia, edetab um ciclo
permanente de mudancas, provocando rupturas ragdasisa ser
considerada.

Vale salientar que os PCNEM (BRASIL, 2000) alertpara o risco que a
instituicdo de educacgéo basica corre ao ancorao-$&iro tradicionalismo, ndo levando
em consideracdo as mudancas sociais em que o &pestd inserido. Esta postura
pode levar a escola ao processo de marginalizdedexclusdo social, 0 que néo deve

ser 0 seu objetivo, nem a sua funcgdo. Assim, uin@icaracterizado principalmente
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por uma visao conteudista, mecanicista, que n&ciogla os conteldos aprendidos ao
cotidiano do discente, ndo se adequa as necessidgig@las na sociedade vigente que,
vale dizer, se apresenta como uma sociedade naldtifdcnoldgica.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portugydssavante, LP), as
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (dioreer OCEM) salientam que “o
ensino médio deve atuar de forma que garanta adage a preparacdo basica para o
prosseguimento dos estudos, para a inser¢cao noondmtrabalho e para o exercicio
cotidiano da cidadania, em sintonia com as necdsglpolitico-sociais de seu tempo”
( BRASIL, 2006, p. 18). Essa preparacao basicastedte englobando as necessidades
politico-sociais de sua época reporta, mais uma pea a importancia, por parte do
docente e do discente, do dominio dos variadosrg&€nextuais — vistos como praticas
orais e escrita de uso da lingua - que as tecradodispdem para o exercicio da
cidadania e, consequentemente, para a incluséal.sAssim, este documento salienta

que

A légica de uma proposta de ensino e de aprendizage busque
promover letramentos mdaltiplos pressup8e concebégitara e a
escrita como ferramentas de empoderamento e inckmdal. Some-
se a isso que as préticas de linguagem a serendasma espaco da
escola ndo se restringem a palavra escrita nerilizga penas aos
padrbes socioculturais hegeménicos. Isso signifiga o professor
deve procurar, também, resgatar do contexto dagsmidades em que
a escola esta inserida as praticas de linguageRASH_, 2006, p. 28)

Aqui, observa-se a busca pela postura de um apreqk atue de forma
consciente e critica no grupo social do qual fatepaque tenha condi¢cdes de se inserir
em novas esferas sociais, levando em considerag&oagsseios pessoais, profissionais,
de cidaddo (BRASIL, 2006, p. 28).

No que se refere a Lingua Estrangeira Moderna, GEMD(2006) apresentam
uma reflexdo subsidiada na concepcao de cidadagosante no século XXI. Levando
em conta que o presente século esta atrelado aeemalogia que possibilita o dialogo
entre culturas, linguas, visbes de mundo e posig6kiscas diferentes, o dominio dos
variados géneros discursivos caracteristicos dessaslogias, necessarias a incluséo
social do aluno no mundo globalizante, se constttino mola propulsora para a
construcdo da inclusdo social e, consequentemeagacao daquilo que se apresenta
como 0 oposto, ou seja, a condicdo de exclusdoe @ghi pensar em uma escola
preparada para atuar no palco da tecnologia, temtgue se refere a estrutura fisica (o
espaco) e técnica (os recursos de apoio e tecono)oguanto a formacado profissional
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(docentes, gestores, coordenadores e funciondgos) utilizagdo de propostas
metodoldgicas tedricas condizentes com as exigéngiee 0 mundo atual faz ao
cidadao. Para as OCEM (BRASIL, 2006, p. 97),

Quando antes nos referimos a uma “alfabetizacaaingg linguagem

z

tecnoldgica, que é nova, e de uma comunicacaosguenova em
face das variadas modalidades dessa linguagem (@smterligacoes
entre o verbal e o visual, entre o texto e imagemug ampliam as
possibilidades de cada meio envolvido), e quandscrdgemos o
usuério dessa comunicagdo como aquele que tamb@nodétor

dessas linguagem, tinhamos em mente os conceittetrdmento e
multiletramento para o ensino de linguas Estraageitas escolas
regulares.

Fica claro que a pratica do professor deve anga@aras concepgdes tedricas
centradas na formacéo, também, do sujeito enqu@ntsocial, e ndo na aprendizagem
de uma lingua estrangeira (LE) subsidiada apenasomaentracdo do dominio
linguistico, no ambito oral e escrito, levando spteeem conta o estabelecimento da
comunicacao a partir de um segundo idioma. Muitesrgae interagdo, portanto, tanto
a LE como a LP podem ser objeto de compreensasnea¢do das identidades, da
construcao da alteridade, da compreensédo de sioregartir do outro.

Ao propor uma postura de ensino pautada na fungadexktos utilizados pelo
aprendiz como pratica social, é valido atentar mamuestdo da importancia que a
leitura e a escrita apresentam na formacédo do &ijaddem como na postura do
professor frente a funcéo social que ambas apaseoscarelli (2003, p. 31) enfatiza

que

Sabemos que, uma vez dominados 0s recursos bésidegura e da
escrita, ficamos o resto de nossas vidas aprendetetoe a escrever,
a dominar cada vez mais 0s recursos da escritaagéggas da leitura.
Esses processos ndo se encerram na alfabetizagha. &z

dominados os recursos basicos da leitura e dateesnéo importa
mais em gque método fomos alfabetizados, mas queepoéo de
texto, de leitura, de escrita e de aprendizagenscala estd nos
ajudando a desenvolver.

Outra questéao relevante, abordada tanto pelos PCHEEMSIL, 2000) e pelas
OCEM (BRASIL, 2006), é a necessidade de um trabafterdisciplinar para a

construcdo do processo ensino-aprendizagem:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade te@m a pretenséo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utiizaconhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problemacmta ou
compreender um determinado fendbmeno sob difergndesos de

53



vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem umaninstrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente Utitilizavel para
responder as questbes e aos problemas sociaismpuméneos.
(BRASIL, 2000 p. 21)

E importante aludir que a proposta pedagdgica smrspectiva interdisciplinar
constitui uma das caracteristicas do multiletrameAts Tecnologias de Informacao e
Comunicacéo podem constituir-se como um espacotdecédo entre variados géneros
textuais multimodais, se apresentando como umaanfemta imprescindivel, no
ambiente escolar ou extra escolar, promovendo wnifisativo didlogo entre as
disciplinas para a construcao do saber. Assimgperalo a necessidade de um trabalho
direcionado a utilizacdo dos géneros textuais case ma pratica social, as proximas
secbes deste artigo apresentardo, a principio, amahkse teorica sobre Letramento,
Letramento Critico, Multiletramento e Letramentoyifal, e, logo apds, uma andlise
sobre as contribuicdes de estudos voltados panadtdattamento no espaco digital bem
como algumas consideracbes sobre o usd-altebookno ambiente escolar para a
construcdo de um ensino interdisciplinar, pois ditamos que essa rede social
possibilita a utilizagdo de muitos géneros textuadocando assim o aluno como
agente do conhecimento.

Esperamos que esta leitura alavanque uma refl@tiie as contribuicdes que o
uso dessas tecnologias podem promover para O poocessino-aprendizagem,
colocando o estudante na posicdo de pesquisadqurotiegonista na construcdo do

saber.

Letramento

Os caminhos da pratica social nos conduzem a uileade sobre alguns termos
que estdo entrelacados e que se completam a mguida sociedade se torna mais
complexa, exigindo do cidaddo uma postura maisoienie e critica frente ao uso de
uma linguagem multimodal e permeada de valoredddams. Pautados nas reflexdes
apresentadas por Tfouni (1995), Kleiman (2008) ar&o (2010), trataremos aqui de
apresentar o conceito e a funcdo social de Letrmmeretramento Critico e
Multiletramento.

No que se refere a questdo do letramento, destagareas concepgdes
apresentadas pelos autores supracitados, as qakigadh entre si e se integram. A

principio, por acreditar na sua importancia pareompreensao do uso dos géneros
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discursivos como préticas sociais, pontuaremoshoeito de alfabetizacéo e letramento
e, logo apos, nos deteremos a funcéo social edgieal proposta pelos autores sobre o
segundo termo apresentado.

Em “Letramento: um tema em trés géneros”, Soar@s0j2nos convida para
uma reflexao sobre o significado e a funcdo dartetnto, analisando esse termo nédo de
maneira individual, isolada, mas fazendo um cooimap entre alguns conceitos ja
conhecidos por nés leitores conadfabetizado e alfabetizacdo Para a autora, a
diferenca entre esses vocabulos e letramento @si@othada a pratica social que a
leitura e a escrita exercem na sociedade letrada.

Ao levar em consideracdo o vocabwtiabetizadp nos colocamos frente a
questdo de codificacdo e decodificacdo das palawas que sua primazia esta
centralizada no ato de saber ler e escrever. Aesaptar o sentido desse vocabulario,
Soares (2010, p. 19) salienta que é “aquele queaapprendeu a ler e a escrever, nao
aquele que adquiriu o estado ou a condicao de geeapropriou da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandard. a autora, essa pratica social da
leitura e da escrita é a caracteristica que defitermoletramento dando assim ao
individuo a posigéo, no seu meio social, de letrado

O termoletramentoé usado na &rea da Educacgéo e das Ciéncias ltiogsiia
partir da segunda metade dos anos 80, ganhandod@daais espaco nas analises
apresentadas por especialistas dessas areas (SQRBEE p. 15). Soares (2010)
ressalta que a criagcdo de uma nova palavra estédamhda ao surgimento de novos
fatos, novas ideias, novas maneiras de compre@sd@ndmenos, necessitando assim
de um termo para designa-los, e que, levando esideracado essa relacdo, a palavra
letramentoaparece frente a nova maneira de compreendersangi@ da leitura e da
escrita no mundo social, em que a sociedade seempaecada dia maggafocéntrica,
ou seja, “nao basta apenas saber ler e escreperci6o também saber fazer uso do ler
e do escrever, saber responder as exigénciastdeleide escrita que a sociedade faz
continuamente” (SOARES, 2010, p. 20). A partir dessncepcéo, a autora apresenta a

diferenca entre o sujeito analfabeto, alfabetizatiirado:

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escream@ifabetizadoe
viver na condi¢cdo ou estado de quem sabe ler evescrseletrado
(atribuindo a essa palavra o sentido que ligrate em inglés). Ou
seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever -seuerna
alfabetizada— e que passa a fazer uso da leitura e da esarita,
envolver-se nas praticas sociais de leitura e taserique se torna

55



letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe lerevese é

analfabeta— ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso dadeituda

escrita — éalfabetizada mas néo detrada ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e praticdugale a escrita.
(SOARES, 2010, p. 36, grifo da autora)

Kleiman (2008) evidencia que o conceito de letramgrassou a ser utilizado
nos meios académicos a partir da concepcdo de aissatita como pratica social,
apresentando uma analise diferente dos estudog sdiabetizacdo que levam em
consideracdo as competéncias individuais do apremaluso e na pratica da escrita. E
importante enfatizar que, concordando com Kleim&008), essa nocdo de
alfabetizacdo ndo € a proposta por Paulo Freire,agentende como capacidade de
“levar o analfabeto a organizar reflexivamente pemsamento, a desenvolver sua
consciéncia critica, capaz de induzi-lo num prazesal de democratizacao da cultura e
de libertacdo” (KLEIMAN, 2008, p. 16).

Um ponto bastante curioso, aparentemente contraxdied ao mesmo tempo
coerente - eis aqui a nossa também aparente cigamad estd na questdo de ser
alfabetizado e ser letrado, em que algumas veaespooventura muitas vezes, 0
individuo ndo precisa ser alfabetizado para assanposicao de letrado. Ao discutir
sobreletramentq essa questdo é evidenciada por Soares (2019, grifd da autora), a

gual enfatiza que

Uma ultima inferéncia que se pode tirar do concaéttetramento €
qgue um individuo pode n&o saber ler e escrevergisseanalfabetq
mas ser, de certa formietrado (atribuindo a este adjetivo sentido
vinculado a letramento). Assim, um adulto pode aealfabeto,
porque marginalizado social e economicamente, @asve em um
meio em que a leitura e a escrita tém presenga, &etse interessa em
ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizadoreseebe cartas
gue outros leem para ele, d#a cartas para que um alfabetizado as
escreva (e é significativo que, em geral, dita dsavocabulario e
estruturas proprios da lingua escrita), se pedgwém que lhe leia
avisos ou indicagbes afixados em algum lugar, asafabeto é, de
certa formaletrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em préticas
sociais de leitura e de escrita.

A partir dessa perspectivafouni (1995) ressalta que, levando em consideragéo
0 processo soécio histérico de uma sociedade moderonda pela tecnologia, ndo ha
como admitir a presenca de individuos néo letradessujeitos que nao estejam
inseridos na prética de letramento. Podemos eraortm uma sociedade tecnoldgica,
sujeitos que ndo dominam as técnicas de leituszria mas que fazem uso da pratica

de letramento. No entanto, ndo podemos afirmarogsejeito considerado analfabeto
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seja iletrado. De acordo com o autor, este ternw putle ser aplicado como uma
antinomia de letrado, pelo simples fato de nadieXgrau zero” de letramento.

Partindo das concepcdes sobre letramento apreasntadsso trabalho estara
pautado na visdo de letramento como praticas sodaileitura e producdo de textos
multimodais, a partir de um olhar critico paraamsformacdo do mundo. Assim sendo,
passaremos a discutir conceitos que se fazem dadaals presentes no mundo da

tecnologia digital: letramento critico e multiletrantos.

Multiletramentos e Letramento critico

A impossibilidade de enxergar o letramento desplmwla funcdo social da
oralidade, da escrita, dos gestos e tantos outimeatos semibticos, mostra a
importancia dos géneros textuais para a efetivag&opraticas de letramento. Hoje,
fazendo parte de uma sociedade estruturada nossgaxctecnolégicos, o ser humano
se vé atrelado a variados textos multimodais, sepapndo dos mesmos de maneira
efetiva para compreender a si, para compreendeuralon e para agir sobre ele de
forma critica.

Aqui, chegamos aos multiletramentos, concepcéccidimada a textos que,
dentro do campo digital, ndo se prendem mais urgngmao verbal, mas estabelecem
um didlogo com os variados sistemas semiéticospdomgens, sons e escrita gestual,
exigindo do leitor e produtor de textos, como berfatza Kleiman (2014, p. 81) “cada
vez mais competéncias e capacidades de leituraoela®em da informacéo cuja
interpretacdo (e producdo) aciona uma combinac&oidias”.

Rojo (2013) apresenta a definicdo de multiletramenpartir da perspectiva de
duas concepcOes atribuidas ao prefixo “multi”, aaig subsidiam o nosso estudo. A
primeira relaciona-se “enultiplicidade de linguagensemioses e midias envolvidas na
criacao de significacdo para os textos multimodaistemporaneos” (ROJO, 2013, p.
14). A segunda se refere a diversidade culturalsgmte nas comunidades
contemporaneas. Concordamos com Dias e Aragao §2@14882) ao salientarem que

0s multiletramentos se constituem como

processo formador para lidar com usos de linguagemambientes
diversos, ndo somente pelo dominio dos seus cqdigasologias e
técnicas, antes também pela consciéncia sociditeaaue conduz a
problematizagéo do cotidiano, numa transformacaasda de mundo
das pessoas e grupos sociais onde a formacéo eeonte
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Assim sendo, busca-se que o sujeito pés-moderrantrag nas praticas letradas
abarcadas pelos variados textos multimodais, ailpkdsde de desenvolver o
pensamento critico, de analise, de ler o que emtdentrelinhas, identificando, nas
praticas de leitura e de escrita, o discurso ptesen fatores ideoldgicos e de poder.

Na classificagdo dos modelos de letramento aprasestpor Street (2014), o
ideoldgico transcende o modelo autbnomo. Enquaste estaria fundamentado na
visdo de letramento voltada apenas para textostasscfora de seu processo de
producdo, levando em consideracdo os fatores oaggiite estabelecendo uma
dicotomia entre oralidade e escrita, 0 modelo i@giob estaria alicercado no “fato de
gue todas as praticas de letramento sdo aspeai@préias da cultura mas também das
estruturas de poder numa sociedade” (KLEIMAN, 2@)&8) e que “todas as praticas
de letramento mudam segundo o contexto” (KLEIMARBQZ, p. 39).

Ao discutir os eventos de letramento no ambitolasckileiman (2008) chama a
atencdo para a postura pedagdégica direcionada delonautbnomo, o qual conjectura
apenas uma forma de se trabalhar o letramento,idevasdo a escrita como um
processo neutro, desprovido de intencbes, de igeslo A estudiosa enfatiza a
importancia de conduzir o processo ensino-apregdinaa partir da perspectiva do
modelo ideoldgico. Este leva em consideracdo aliade e a diversidade dos eventos
de letramento, instigando tanto o discente quanttba@ente a questionar o discurso
presente no processo de interacdo, deslocando-seudtugar habitual na sociedade
para conhecer e problematizar as préaticas disasrsle outros grupos que fazem parte
da sociedade tecnolégica como, por exemplo, osogrugdio-escolarizados. O olhar
voltado para as varias praticas de letramento mstguicOes de ensino € proposto
também pelas OCEM (BRASIL, 2006, p. 108):

a nova concepcéao de heterogeneidade da linguagkncteltura, que
promove os conceitos de “letramento” e de “comuhédade pratica”,

também prevé a heterogeneidade de saberes e qoehexs

diferentes existentes em cada comunidade pratissesEsaberes e
conhecimentos heterogéneos estdo presentes nasadifermas de
letramento como praticas socioculturais. Abrir & sde aula para
essas heterogeneidades pode significar transformarcarmter

excludente da escola.

Dentro desse contexto, chega-se a concepcéao dendgtto critico, a qual tem
por propoésito intervir na formacdo do sujeito comperaneo, levando em conta 0s
fatores sociais, historicos, politicos, culturam que este esta inserido. Para Zacchi
(2014, p. 64-65), o letramento critico
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considera o conhecimento como sendo construidanao que o
sentido do texto seja sempre multiplo e dependeodtexto em que
ele é veiculado e interpretado. Dessa forma, arragealidade é
também social e culturalmente construida e variand® comunidade
a outra.

O letramento critico ndo deve ser concebido comoanéinia de leitura critica, a
qual esta centralizada nas informacdes intrinsaocatkexto como a identificacdo das
intencdes do autor bem como as validacdes e asbitdatles das informacdes
apresentadas. Esse tipo de letramento ndo vemapatar a leitura critica, mas para
contribuir com sua proposta de trabalho, agucangmsiura critica dos discentes,
permitindo que os mesmos tenham condi¢cdes de fidantias classes incluidas e
excluidas no género em analise, percebendo qiii@le a escrita fazem parte do jogo
de poder.

E importante ressaltar que, em uma sociedade adeaiza cultura digital, onde
0 Novo ja se torna ultrapassado, o carater heteeogé&naleavel, dinamico, dialdgico e
imprevisivel da linguagem se torna cada dia maisngate. Surgem novos géneros e
atrelados a eles novas formas de leitura e esttdge, podemos contar com textos
multimodais, onde a linguagem verbal e visual ssptetam como em um quebra-
cabeca. Sem contar com os hipertextos que daadtap depossibilidade de escolher a
melhor estrutura para o texto, o que ler, o quecgatar, o que acessar, o que ignorar. O
caminho é construido pelo leitor, e, é essa pdiskile de construir o caminho que Ihe
da o sentimento de autoria tdo caracteristico @oergs discursivos que fazem parte
dessa era tecnoldgica, multipla e inovadora. Za@14) apresenta essa pratica social,
de lidar com a linguagem multimodal e eletronicaadir da concepc¢éo de letramento
digital. Ao abordar o letramento digital na pratiteajogos eletrdnicos, a autora defende

que

Quanto ao letramento digital, ha que se levar entacainda que
jogos eletrénicos exigem um certo dominio das midéa suas
linguagens. Um eximio jogador, no entanto, ndo éeseariamente
letrado digitalmente, ja que ele pode ndo ter acassertas praticas
discursivas e culturas possibilitadas pelo comprtada internet. Da
mesma forma, pode-se pensar no jogador cujo ow&maito ndo va

além do passatempo, lazer, entretenimento, sentiapuessvalores

socioculturais veiculados por determinados jogas.pdsicionamento
critico nesse caso pode ser estimulado. (ZACCHI420. 66-67)

Dentro desse cenario, ndo basta ao sujeito sabragymanipular as ferramentas

tecnologicas de informacdo e comunicacdo. E nedessén posicionamento critico
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frente ao seu uso, direcionado a construcéo ddamia Em relacdo ao papel da escola
frente as tecnologias digitais e os variados géngue permeiam esse universo, Borba e

Aragéo (2012, p. 233) ressaltam que as

habilidades para o letramento digital envolvem refmiliarizado
com as linguagens digitais, o uso fluido de fernataxe do computador
e de navegagdo. Um professor letrado digitalmeete de apresentar
conhecedor da utilizacdo adequada dessas ferrasmutaologicas,
de modo que possa trazer beneficios para o andiald de aula.

Cabe a escola propor uma metodologia que utilizeeoarsos tecnoldgicos
presentes na sociedade para a promocao de mattiettos, com base na reflexdo
critica dos valores inseridos nos textos que domesti parte desse universo multimodal,
fazendo com que o aluno identifique as ideologiessgntes bem como as varias
posicoes de poder, construindo assim possibilidddeaudancas, dando voz ao que se

encontra em siléncio.

Por uma pratica pedagogica interdisciplinar pautadanas redes sociais

N&o ha como negar a presenca da tecnologia digitabtidiano dos alunos, e
atrelado a isto, surgem as novas possibilidadesodrinicacdo e informagéo que |he
chegam de forma instantanea, inovadora e atraenébel e Hildebrand (2013, p. 104)

salientam que

E o mundo em movimento, onde as Tecnologias Emtagea
Digitais tornaram-se parte integrante das relagdegis, permitindo
construir novas formas de se perceber, interprefarender e agir
sobre o mundo. Blogs, redes sociais, websites r&D raeros
mecanismos distributivos de informacdo ou de formds
entretenimento, eles agem sobre os diferentes xtostdhumanos,
operando verdadeiras metamorfoses nos relacionameat nos
processos cognitivos.

Levando em consideracdo que a escola se congiitud ©m espaco social, de
interacd0 e comunicacdo, percebe-se a necessigadesatir a mesma no contexto
tecnologico digital, preparando o professor padarlicom as novas tecnologias, as
novas formas de comunicacgéo inseridas na vidastewlie, colocando-as como aliadas
no processo de construcao do conhecimento. Frexgssaquestdo, muda-se a postura, o
olhar, acrescenta-se novas ferramentas de ensilimg-ge também os variados géneros
textuais digitais que apresentam como caractasstia hipertextualidade e a

multimodalidade. Xavier (2012, p. 2) afirma que
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A escola, cuja meta final € preparar o sujeito pavar bem em

sociedade, encontra-se diante do desafio de imtagr@cnologias em
sua pratica pedagdégica. Sem poder mais ignorapariéncia que as
redes sociais assumiram na vida dos adolesceiesres estudantes,
as instituicbes de educacdo sentem que ja é hadastebrir formas
inteligentes de aproveitar o interesse que graratte plos alunos
demonstram pelas redes para ensina-los a extrdiosnelevantes de
sua utilizacao.

Pensando na escola como um espago em que essgiegezatdo em constante
interacdo, bem como na preméncia dos docentes efuada sua pratica educativa aos
avancos tecnologicos, propormos aqui uma reflex@xidnada ao fazer pedagogico
sobre uma das tecnologias mais utilizadas peloatupelo professor, que sao as redes
sociais, em especifico,Facebook

A partir da internet, a compreensao de redes soe@ianuncia como uma
ferramenta tecnoldgica para as relacdes sociaf®rdea virtual, onde os internautas
postam comentéarios sobre determinado assunto,, fiot@gens, textos, links; marcam
encontros, compartilham informacéo, paqueram, bagi@po e utilizam todos recursos
que, possibilitando essa interacdo, fragmentanr@pedo de tempo e de distancia. Na
atualidade, nos deparamos com vérias redes soc@i®o 0 MySpace, Twiter,
Facebook, Orkut, Ebah, Linkin, WhatsA@pantas outras, onde milhares de pessoas se
comunicam em "tempo real".

Dentro deste espaco digital, a linguagem se deap@amo multipla,
heterogénea, flexivel, com novas cores que vaoisenando e se moldando de acordo
com o género digital utilizado. E um mesmo usuétiizando variedades linguisticas

de forma contextualizada e situacional. Para P(2@b1, p. 105-106) faz-se necessario

pensar um pouco sobre a questdo das linguagemisatians essas que
estdo intimamente ligadas e fortemente vinculadas aparatos
tecnologicos disponiveis. Os jovens, apropriandda tecnologias,
passam a usa-las de forma intensa, construindosnforanas de
expressdo e de linguagens. Particularmente em dunda
miniaturizagcdo das tecnologias, novas possibilisatee comunicacéo
movel sdo trazidas cotidianamente. O proprio ato ederever
modifica-se, a exemplo do intenso uso do dedo polpara digitar as
mensagens nos celulares.

Essa necessidade de atrelar o ensino as novadogesotem apontado para
estudos voltados a formacédo do professor, apresint analisando os resultados de
propostas pedagodgicas que valorizam as praticdst@denento inseridas no mundo
digital, em especial, aqui, as redes sociais. Eedses estudos esta o realizado pelo
grupo de pesquisa da Universidade Estadual de Sania, projeto FORTE -
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Formacdo, Linguagens e Tecnologias — que, a pdatiuma proposta de préaticas de
letramentos, investiga as multiplas linguagens fgzem parte do cenario digital no
processo ensino-aprendizagem de linguas, bem comstagéo entre universidade-
escola. Com a patrticipacédo de alunos bolsistaside¢ao Cientifica/Tecnoldgica, em
parceria com os professores do ensino basico, jetprapresenta estratégias de ensino
de linguas voltadas para as tecnologias digitaistribuindo assim para a formacao do
professor do ensino basico e pesquisadores enalijego, bem como para uma reflexao
critica sobre a possibilidade de outras vertentesidnadas as politicas publicas nesse
contexto tecnologico.

O artigo de Dias e Aragéo (2014), “MultiletramentBacebooke ensino de
inglés na escola publica”, é fruto do projeto FORARartir da perspectiva pesquisa-
acao, foi desenvolvida, em uma turma do oitavodmama escola da rede estadual de
ensino, localizada na cidade de Itabuna-Bahia,ojutm a professora regente da
disciplina Lingua Inglesa, uma metodologia de emsim que a rede social, em especial
o Facebook se coloca como espaco para 0 ensino e aprendizdgenglés. Levando
em consideracdo as concepcdes sobre multiletrameatoontribuicbes dos dialogos
estabelecidos entre os envolvidos nesse processond&ucédo do conhecimento, bem
como a realidade em que o aluno estd inserido, ®dwolegia utilizada pelos
pesquisadores e pelo professor regente foi firnmadasituacdes cotidianas, dentro do
contexto digital, como o uso dBoogle Mapspara a descricdo do percurso que o
estudante faz de sua casa a escola, sua postaggmpoodoFacebook seguida pelos
comentarios escritos em inglés pelos colegas. détarmsa regido turistica, outro recurso
usado foi Foursquare onde os alunos identificavam no mapa pontos titoss e
restaurantes, construindo assim conversas contamurestruturadas em inglés. Para
analise dos dados direcionados a relacdo entrailtidetnamentos e situacdes de ensino
e aprendizagem desenvolvidas, foram selecionaddesvinstrumentos de registros
como notas de campo, fotografias, conversas esdd#s, questionérios de avaliagéo,
colagem descritiva, relatorios da professora-pssgiora, capturas de tela das
postagens em inglés realizadas no grupbaimbook

E vélido mencionar também o trabalho de pesquismst® por Knebel e
Hildebrand (2013) no artigo “E proibido acessaremtes sociais? Uma reflexdo sobre o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa atdasgededes Sociais no Ensino
Fundamental”. O referido trabalho esta direcionadoensino de lingua pautado na

concepcdo da mesma ser vista como objeto soclalraly através da qual o sujeito se
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constitui e reconstréi a realidade na qual estérighs. A principio, os pesquisadores
apresentaram questionamentos sobre a proibicacedeaa as redes sociais, em especial
o Facebook nas escolas brasileiras. Logo depois, salientajaeno “estar conectado”
faz parte do cotidiano dos nossos alunos e queamapeofessor repensar uma proposta
pedagodgica para que as redes sociais facam partentexto escolar na promocao e
divulgacdo do conhecimento. Para isto, os pesquisadutilizaram 0s recursos
disponibilizados na internet, em especial Bacebook como ferramentas
complementares no processo de construcdo do comd®o, desenvolvendo
habilidades de leitura e escrita de variados gé&ntagtuais que estdo inseridos nas
praticas sociais do aprendiz. Esse estudo foiagdicom alunos do nono ano do ensino
fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundaahe®ui Barbosa, em
Uruguaiana-Rio Grande do Sul, no ano de 2012.

Observa-se que o0 uso das redes sociais tem ofemecilfiplos caminhos para a
construcdo de propostas metodolégicas no ensiniingea estrangeira e de lingua
portuguesa que contemplem os multiletramentos eeXest nas praticas sociais. O
Facebook - uma das redes mais utilizadas pelos estudantepresenta varias
possibilidades de uso das linguagens bem como dedades linguisticas, como a
formacdo de grupo fechado ou abertchat postagem de fotos e videos,
compartilhamentos, eventos, comentarios, enquetebates. Por isso, pode constituir-
se também como um instrumento de ensino interdiisaipvoltado ao letramento
critico, explorando os variados géneros textuaidtimodais para a promoc¢do da
construcdo do conhecimento, ressignificando assumsooda tecnologia. Dentro deste
contexto, o ensino de linguas pode se beneficiareloursos dispostos neste ambiente
de comunicacdo, estabelecendo assim um dialoge entensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira Modepepriando-se de uma das
caracteristicas principais do uso destas rede® guproducdo coletiva, permitindo que
o aluno pratique a autoria. Em consonéancia com &@END (BRASIL, 2006),
acreditamos que a integracao e articulagcdo doseconkntos devem apresentar-se de
forma contextualizada e estar em permanente di@dogoos componentes curriculares.
Trataremos abaixo de expor algumas contribuicOes ajdacebookpode apresentar
para um trabalho interdisciplinar entre LP e LEMnsiderando a visado de letramento
critico.

Xavier (2012) ressalta que a internet, a0 se dsi@dre como recurso de

interagao entre interlocutores, vem a fomentaradaspalavra, na modalidade escrita.
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O internauta langa mé&o das variedades linguistieaorma efetiva de acordo com a
situagdo de uso. Em concordancia com o autor, #3%& uma oportunidade para o
docente desenvolver estratégias de reflexdo litigajspropondo atividades de
linguagem que aprimorem a competéncia comunicatos discentes que a cada dia
escrevem e leem mais nas redes sociais digitais.

Outro fator importante estd no fato das redes modarem veiculos de
propagacao e interacdo entre culturas, permitimiiareem contato com o0 outro sem
precisar sair do lugar. Esse é um bom momentogpadar o estudante a desenvolver a
nocéo de alteridade, de ver o diferente ndo na;@osie inferior ou superior, mas de
olhar a todos e a si mesmo como partes de um domjuie é formado pela diversidade.
Rojo (2013, p. 17) ressalta que, no plano do netiltimento, as escolas precisam dar
condicbes para que os alunos vivenciem “uma crésceariedade de linguagens e
discursos: interagir com outras linguas e linguagenterpretando ou traduzindo,
usando interlinguas especificas de certos contextos

A partir da perspectiva interdisciplinar, é intesi@ste que, sempre que possivel,
as atividades propostas no grupoR#webookpossam estar integradas a LP e a LEM,
bem como abarcar o fator cultural e explorar ao imaxas potencialidades das
linguagens que este veiculo de comunicagdo disji@eajbconduzindo o aluno a
desenvolver habilidades de leitura critica e letnaim critico. Ou seja, 0 espaco virtual,
utilizado como ambiente formal de construcdo deheomento — formal aqui no
sentido de planejado -, tem o compromisso de &wéal os questionamentos,
potencializar a viséo critica, a capacidade dergaxes grupos afirmados pelos textos
e os excluidos, de identificar a ideologia presefgeque forma é tratada em seu proprio
pais e em outros paises, qual o pensamento do fatume a questao analisada.

Ao ratificar o compromisso da escola em apresemtarcurriculo voltado a
reflexdo critica das demandas sociais, auxiliandalumo a participar das praticas
digitais, sob o prisma do comprometimento, RojoagbBsa (2015, p. 135) reforcam a

ideia de que as instituicdes de ensino devem

propiciar experiéncias significativas com produc@ks diferentes

culturas e com praticas, procedimentos e génerescijaulam em

ambientes digitais: refletir sobre participagbesliar a sustentagéo
das opinies, a pertinéncia e adequacao de conusnt@imagem que
se passa, a confiabilidade das fontes, apuralitési@s de curadoria e
de selecdo de textos/ produgdes, refinar os progets producéo e
recepc¢ao de textos multissemioticos.
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Dentro deste ambito, apresentamos sugestdes dedeaisalguns recursos

disponiveis nd-acebookde acordo com a proposta educacional em analise.

Imagens, fotos e videos: estes recursos posgibiltadivulgacdo de fotos e
videos retirados da propria internet bem como dagesn de trabalhos que
foram produzidos pelos alunos em sala de aula tva ebasse. Aqui, podem ser
divulgados imagens, fotos e videos de um mesmontsganto em lingua
portuguesa como na lingua estrangeira estudadagsor

Comentarios: este espaco podera ser utilizado ipsgeacdo entre alunos e
professores, a partir de comentarios que poderfegses em portugués e/ou na
lingua estrangeira estudada pelo estudante de algxim postado no grupo
sobre determinado assunto, servindo-se de amlderdéscusséo, a qual podera
ser conduzida pelo professor em dire¢cdo ao letreom@itico. Aqui, ha varias
possibilidades de conduc¢éo do trabalho, como, xemplo, comentar em lingua
estrangeira o texto postado em portugués e viGgayeyu entdo, o idioma
utilizado ficar a critério do aluno em comum acordom o professor. E
importante lembrar que, neste ambiente, a linguagemmais heterogénea,
ficando a escolha de quem estiver fazendo o comeniélizar a variedade
linguistica que achar melhor. Ndo seria adequadarofessor definir uma
determinada variedade linguistica, tirando a cargstica desse género digital, e,
consequentemente, inibindo o aluno na escrita.

Mensagem: pode ser utilizada para enviar algun@nrdcao importante como
data para a realizacao de alguma atividade e ctardeeera ser realizada.

Chat considerado como uma das ferramentas mais wuld&zaoFacebook o
chat pode ser um espaco reservado para que o t@@rthividas em relacdo as
atividades propostas e para que os professorearpastenta-lo.

Eventos: espaco que podera ser destinado a di@adghe;eventos relacionados a
lingua portuguesa e lingua estrangeira, tais coemoingirios, apresentacgoes,
projetos aplicados na prépria instituicio de ensincem outras e até mesmo
programacdes em teatros, cinema, museus e outrberass de efetivacao
cultural. Serve também para o aluno confirmar gpsuiicipag&o ou presenc¢a no

evento.
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* Debate: ao divulgar um material, pode-se resemaespaco para que o assunto
seja discutido. Aqui, cabe ao professor ser o ndedia@a discussao sempre
direcionando para o dialogo entre as disciplinas@macdao da criticidade.

e Status: este recurso pode ser utilizado para queadscipantes do grupo
informem aos demais participantes sobre postagewidées, fotos, links - em
portugués e na lingua estrangeira estudada pehm alsobre a tematica que
estiver sendo trabalhada.

Destarte, é valido salientar que, ao propor umathrebpedagdgico com suporte
no uso de redes sociais, duas questdes devem pdandea processo pedagoégico, que
sdo a formacédo e manutencao do grupo e as acaesalmetodologia interdisciplinar
voltada para o letramento critico.

No que se refere a manutencdo do grupo, deve-s& kw conta: a) o
conhecimento de normas de comportamento no ambieintieal, as chamadas
netquetaspara evitar mal-entendidos no uso da linguagem d@mo a formatacéo on-
line; b) apresentacédo do objetivo da construcagrdpo; c) elaboracao coletiva sobre
as regras de boa convivéncia no grupo e possiaegdss; d) monitoramento do que €
postado.

Em relacdo as a¢gBes metodoldgicas interdiscipnamde ressaltar os seguintes
pontos: a) didlogo permanente entre os docentekimfgua Portuguesa e Lingua
Estrangeira Moderna; b) apresentacdo de proposmsugcitem a reflexdo e o senso
critico dos alunos em ambas as disciplinas; dratfifio dos variados recursos e géneros
digitais disponiveis; d) construcdo de uma metaglalpautada no dialogo entre Lingua
Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna, em quenédmae sobrepde a outra; uso de
uma vertente metodologica que possa facilitarexagéio entre essas duas disciplinas.

Assim sendo, fazendo uso dos recursos deste meonggnicacao, sugerimos o
direcionamento da proposta pedagdgica a partir eshedticas sociais (violéncia,
desemprego, drogas, uso das redes sociais, comsommseconceito, (in)tolerancia,
etc.) inseridas na realidade do discente. A escethgustifica pelo fato de que uma
determinada tematica poder ser discutida a patirddias perspectivas, possibilitando o
dialogo entre os componentes curriculares bem commailtiletramento fundamentado
em uma postura critica do aprendiz frente ao qtée ssndo postado. A sugestdo por
planejar as acdes a partir de tematicas sociaiss@dofere a abolicio dos contetudos

curriculares, mas trabalha-los de forma contextadh e significativa.
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Consideracoes finais

A escola se apresenta como uma das principaiguigses sociais, sendo
formadora de opinides. E o lugar onde o estudaomst®i conhecimento, mantém
relacdes interpessoais, sendo até consideradajytos, como um dos lugares em que
os alunos passam a maior parte do tempo vivido dergasa. Por isso deve ser um
espaco que se apresente como multiplo, contempmrésignificativo e atrativo,
corroborando para a formacgéo do discente enquaddan que convive num contexto
tecnoldgico.

Quando pensamos nas revolugdes tecnoldgicas, penosba sua importancia
em ambitos fundamentais da vida humana, como afrd(a ciéncia, a economia, a
educacao, o registro da historia, a descobertabdasrerras, de novas civilizacdes, de
novos corpos celestes. Todas as areas do conhécimém se beneficiando dos
recursos tecnolégicos e a escola esté inserida westtexto. O papel, o caderno, o
mimedografo, o lapis, a caneta, o livro, o retroptimj, o Datashow o computador e
tantas outras ferramentas foram ou sdo importg@iesas instituicbes de ensino desde
a sua organizacao administrativa até a sala de eutéribuindo para a construcédo do
conhecimento. Observa-se que, assim como em cuteas da vida humana, ndo ha
como desvincular o processo educativo das novamltagias utilizadas pelo homem
para manter relacbes afetivas, para se comunicar m@is rapidez, para 0 USO
profissional e para uso educativo. Todavia, comdeacia Street (2014, p. 119) existe
a necessidade dos professores e planejadoresaaemili‘'os aprendizes a entender os
principios criticos que subjazem tanto a suas gastietradas quanto as praticas
pedagogicas através das quais eles as aprendddasta forma, muito mais que fazer
uso das tecnologias, a escola deve servir-se gataso letramento critico no aprendiz,
recorrendo aos géneros digitais multimodais quenfiegarte de seu cotidiano.

E a partir dessa perspectiva que pautamos a nefieadp sobre o uso das
tecnologias digitais voltadas ao processo de ergginendizagem. A ideia ndo € a mera
substituicdo de uma tecnologia ou meio por outrcomo a substituicdo do livro
impresso pelo computador - mas como uma somatégassaria para que o cidadao
vivencie na escola praticas de letramentos querfamete de seu cotidiano.

E importante destacar os grandes entraves queultific uma metodologia
direcionada ao uso das ferramentas tecnoldgicameitas instituicdes brasileiras de

ensino: o professor que ndo domina os recursos geenologia nos dispde; 0 excesso
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de aulas que dificulta um planejamento que demands tempo; a falta de um
laboratério de informatica devidamente equipado gfexeca condicBes basicas de
acesso a internet; a auséncia de técnicos espadad para a manutencdo dos
aparelhos e para fornecer auxilio no uso do medfvalentemente, para que o
professor possa desenvolver com qualidade uma stpe ensino direcionada ao uso
das Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informagdecessario que esses entraves
sejam superados, contribuindo para a construcasrdembiente escolar propicio as
praticas do letramento digital.

Esperamos que o texto aqui apresentado possaltonpara as reflexdes sobre
0 processo ensino-aprendizagem frente aos avaecosldgicos digitais, auxiliando o
docente na producao de propostas pedagodgicas goeassTecnologias de Informacéo
e Comunicacdo a partir das concepcdes tedricagtomiento, letramento critico e

multiletramento.
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