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Por mares, ilhas e rocas de cacau rumo a descolonizagédo de saberes: contos santomenses

nas escolas da regiéo sul-baiana

Mirian Leandro Moura”
Inara de Oliveira Rodrigues™

Resumo: O artigo apresenta uma proposta didatica com contos da literatura santomense, para a Educagdo
Bésica, que tematizam a economia e a cultura do cacau, tendo em vista a efetivacdo da Lei 10639/03 e a
realidade histdrico-cultural e econémica das escolas situadas na regido sul- baiana. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa de natureza bibliografica, tendo como tematica principal o letramento literario e
perspectivas metodolégicas baseados em Cosson (2009), com uma visdo formativa anticolonial. Nesse
sentido, é relevante o desenvolvimento do letramento literario aproximando-se a vivéncia dos/as estudantes
sul-baianos e a realidade santomense, levando em consideracéo os lagos existentes entre o passado colonial
e a lingua oficial portuguesa.
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Introducéao

O estudo das literaturas africanas de lingua portuguesa, em particular da literatura de Sao
Tomé e Principe, possibilita 0 aprendizado sobre uma cultura que € muito préxima da nossa e
viabiliza reconhecer, por esse percurso, nossa identidade de raiz africana. Além disso, a Lei
10639/03, que torna obrigatdrio o ensino da historia e das culturas africanas e afro-brasileiras no
Brasil, € muito importante para implementar e desenvolver, em sala de aula, o estudo das literaturas
africanas, cujas obras revelam as muitas afinidades dos paises africanos de lingua portuguesa com a
nossa historia e cultura brasileira, justamente pela similar condicédo colonial, pela similaridade da lingua
oficial e por semelhantes processos diasporicos.

Desse modo, torna-se necessario viabilizar estratégias metodoldgicas para tais abordagens e,
nesse sentido, consideramos as aproximacdes historico-culturais entre Sdo Tomé e Principe e a regido sul
da Bahia, na qual se inserem os municipios de IIhéus e Itabuna, com o objetivo de trabalharmos a literatura
santomense na educacdo basica, a partir de textos que abordam a economia e a cultura do cacau, visando

um conhecimento critico anticolonial capaz de promover a autoafirmacdo de nossos/as estudantes. Assim,

* Mestranda em Letras pelo PPGL Linguagens e Representacdes da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Integrante do Grupo de Pesquisa: Literatura, Historia e Cultura: Encruzilhadas Epistemolégicas (CNPQ).

™ Professora Titular da UESC, atua no Curso de Letras, no Mestrado em Histéria e no PPGL Linguagens e Representacdes
(Docente permanente). Lidera o Grupo de Pesquisa Literatura, Historia e Cultura: Encruzilhadas Epistemoldgicas (CNPQ).

110



Litterata | lhéus | vol. 11/2 | jul.-dez. 2023 | ISSN eletronico 2526-4850

desenvolvemos uma proposta didatica sobre o conto “Gratiddo”, da obra Cha do Principe (2017), da
escritora santomense Olinda Beja, de acordo com as proposicoes de Cosson (2009).

Atraveés da literatura e das concepcdes de letramento literario que serdo discutidas na proxima
secdo, investigamos algumas das relages desse texto literario com a sociedade e a cultura em que esta
inserido. Sequencialmente, apresentamos a proposta didatica de letramento literdrio anticolonial
referida, com o intento de que colabore para romper com as formas hegemonicas de pensar a vida,

baseadas numa visdo eurocéntrica do mundo.

A literatura escolarizada e o letramento literario

Para falarmos do ensino-aprendizagem de literatura é necessario entender o seu contexto
atual na educacéo basica. Autores como Machado e Silva (2021), Forster (2021) e Cosson (2009),
com base em suas experiéncias, oferecem uma visdo panoramica da leitura literaria na sala de aula.
De acordo com Machado e Silva (2021), o ensino de literatura ndo esta em seu melhor momento.
Muitas vezes, a literatura € abordada fora de seus principais objetivos e concebida apenas como um
material de estudo da lingua. No entanto, sabemos que os textos literarios, quando lidos e discutidos,
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento critico, no
reconhecimento dos problemas sociais e na conscientizacdo dos/das estudantes sobre diversas
tematicas (Machado; Silva, 2021).

Entretanto, enquanto disciplina, a literatura perdeu autonomia na escola; como lembra
Forster (2021, p. 204), a utilizacdo da literatura “de modo fragmentado ou como pretexto para as
aulas de portugués, assim como a substituicdo da leitura efetiva pelo conhecimento da periodizagéo
literaria, figuram entre os pontos mais frageis encontrados na disciplina”.

Também é importante ressaltar que muitos professores/as de outras disciplinas acreditam
que a literatura ndo deveria mais ser ensinada no ensino basico (Cosson, 2009). Como resultado,
os/as estudantes acabam perdendo o interesse pela leitura de textos literarios, e a disciplina é
desvalorizada, sendo considerada importante apenas para a realizacdo de exames. Esse cenario
intensifica-se no ensino médio, como evidenciado na pesquisa pratica de Gabriel (2020). Em
entrevistas com alunos de uma escola estadual em Vitoria (ES), quando questionados sobre 0s
motivos pelos quais leem literatura, 32 dos 40 alunos/as responderam que é para ampliar seus
conhecimentos linguisticos ou para se preparar para 0s vestibulares.

Com o objetivo de resgatar e promover o letramento literario, conduzimos esta pesquisa, pois,

acreditamos na relevancia da literatura, sendo essa “[...] uma das dimensdes culturais que oferecem
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condicdes para o desenvolvimento do ser e que, por esta razdo, pode ser instrumento e meio de
ensino de muitas &reas do conhecimento, além dela prépria. Vale lembrar seu uso no ensino da
leitura, sobretudo.” (Brito; Silva, 2021, p. 17).

Na formagdo docente, é evidente a importancia da leitura e das diversas formas de
letramento para uma formacdo abrangente. Torna-se essencial que os/as professores/as se
mantenham como pesquisadores, a fim de garantirem, em sala de aula, multiplas formas de
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, o letramento literario tem sido amplamente discutido
por professores/as-pesquisadores/as, com 0 objetivo de enfrentar os desafios do ensino-
aprendizagem em diferentes campos do conhecimento na escola, além de promover a formacéo de
leitores para além do ambiente escolar.

Dentre os diversos tipos de letramentos, neste trabalho adotamos como base conceitual o
letramento literario. No entanto, antes de prosseguirmos, gostariamos de explicar o sentido de
"letramento” sem adjetivacdo. Segundo Nunes, Souza e Lima (2019), em estudo sobre a pedagogia
critica de Paulo Freire, foi a partir das decadas de 70 e 80 que surgiu uma concepc¢do mais profunda
de letramento, na qual a leitura do mundo precede a leitura das palavras. E necessario compreender
o funcionamento social e cultural para que as letras facam sentido. Uma outra perspectiva
semelhante € apresentada no mesmo trabalho, o qual analisa a visdo de Street, que entende o
letramento como uma pratica social ¢ ndo como uma “habilidade neutra, pois esta sempre
mergulhada em principios epistemologicamente construidos.” (Nunes; Souza; Lima, 2019, p. 51).
Sendo assim, entende-se o letramento nao mais no singular e sim no plural, considerando as varias
formas de funcionamento da sociedade.

O letramento literario implica a capacidade de observar e interpretar o mundo, reconhecendo-
se as multiplas interfaces do texto literario. Acreditamos que a leitura literaria ndo apenas forma leitores
competentes, mas também criticos, engajados e ativos socialmente. Além disso, o letramento literario
possibilita o desenvolvimento de diversos aspectos formativos, tais como: “emotivo, psiquico,
bioldgico, social etc.” (Pereira, 2015, p. 122).

Por esse motivo, Cosson, em seu livro Letramento literario: teoria e pratica (2009),
realizou um estudo com o objetivo de apresentar perspectivas criticas e abordagens para o ensino-
aprendizagem de literatura na escola. Ele compreende o letramento literario como uma forma
profunda de leitura, que envolve a curadoria de textos e vai além das praticas em sala de aula,

estendendo-se para além dos limites fisicos da escola. Para ele:
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Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literéria [...] ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de
toda experiéncia estética (Cosson, 2009, p. 120 - grifo nosso).

Diante dessa concepcao de letramento literario, propomos repensar o ensino de literatura a
luz de principios anticoloniais, buscando desconstruir pensamentos arraigados na nossa sociedade.
Além disso, é necessario considerar ndo apenas um ensino de literatura democratico, em que as obras
literarias sejam efetivamente lidas e discutidas, mas também o contexto dos/as alunos/as, levando
em conta sua realidade sociocultural, bem como o0 engajamento com as tecnologias digitais.

Tendo em vista 0 contexto do avango tecnoldgico no século XXI, o/a professor/a precisa adaptar-
se as novas possibilidades e aproveitar os multiletramentos como uma maneira de trazer os textos para a
sala de aula. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) defende a construcéo curricular
alicercada nos multiletramentos, reconhecendo a importancia de incorporar e ampliar a cultura digital no

ambiente escolar, evidenciando assim a coexisténcia de diversos letramentos e praticas sociais.

Efetivacdo da Lei 10.639/03: em busca de um letramento anticolonial

Sendo a literatura um espaco de reflexao, buscamos trazer como principal objeto de leitura as
literaturas africanas de lingua portuguesa, especificamente a de Sdo Tomé e Principe, primordialmente
porque € um dos paises de lingua portuguesa ainda relativamente pouco estudado com relacdo aos
outros e, tendo em vista que 0 ensino da historia e cultura africanas e afro-brasileira se tornou obrigatorio
no Brasil de acordo com a Lei n°® 10.639/03*. Entendemos a importancia da efetivacdo da lei e
propomos sua efetivacéo a partir do ensino da literatura pois acreditamos gque € um espaco legitimo de
democratizagao do conhecimento e, sobretudo, de uma educagao antirracista, pois, “Em um pais como
0 Brasil, ex-coldnia, ex-escravocrata, de populacdo majoritariamente negra, embebido no racismo
estrutural, discutir e desmistificar os preconceitos que circundam, segregam, agridem e matam mulheres
e homens negros todos os dias ¢ fundamentalmente importante”. (Barbosa; Silva, 2020, p.10).

Entretanto, enfrentamos desafios ao incluir essas literaturas no curriculo escolar, devido a

1 E importante ressaltar que a Lei 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira no Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e privadas. No entanto, € valido mencionar que a lei foi
atualizada em 2008 pela Lei 11.645/08, que acrescentou o ensino de histdria e cultura indigenas. No contexto deste
trabalho, optamos por utilizar a Lei 10.639/2003 como referéncia, sem desconsiderar sua atualizagdo, mas por critérios
de delimitacédo do estudo.
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resisténcia por parte dos/as professores/as em abordar tais conteidos, a falta de formacéo e pesquisa
sobre essas literaturas e conhecimentos africanos, assim como a escassez de material didatico
adequado (Rolon, 2011). Além disso, como apontado por Rolon (2011), outra questdo
problemética é a disponibilidade dessas obras no mercado editorial brasileiro. Mesmo com a
implementacdo da lei, ha ainda certa escassez de publicacfes de obras literarias africanas de lingua
portuguesa e, quando estdo disponiveis, os precos dos livros costumam ser elevados.

Barbosa e Silva (2021) fizeram um estudo analitico na Escola Estadual Antonio Grohs, no
estado de Goids, em que objetivavam analisar o acervo literario da escola com relacdo as literaturas
africanas e afro-brasileira, além de observar também se essas obras apareciam nos livros didaticos do
PNLD. O resultado, segundo os autores, foi incipiente. Mesmo com a Lei 10.639/03 e com politicas
publicas como o PNLD literario®? a disponibilidade e acesso as obras é quase escassa:

Concernente a literatura africana e afro-brasileira, evidenciamos a fragilidade de
tal acervo, uma vez que a literatura tem como papel, transmitir culturas e agregar
conhecimentos. Com isso, notamos que a restricdo dessa categoria literaria no
acervo da escola, compromete o contato e, consequentemente, o conhecimento
sobre a cultura da Africa e da afro-brasilidade (Barbosa; Silva, 2021, p. 7).

Além disso, ainda segundo o estudo, os autores constataram que, “[...] apesar da ampliacao
de contetdos relativos a cultura africana e afro-brasileira, prevalecem concepcdes eurocéntricas, ndo
constando conteudos genuinamente democraticos e, especialmente, no que se refere ao respeito a
diversidade do povo brasileiro, conforme especifica a Lei 10.639/03” (Barbosa; Silva, 2021, p. 8).

Diante desse cenario, ¢ de suma importancia realizar pesquisas e problematizar essas
questdes, bem como apoiar e divulgar as literaturas africanas de lingua portuguesa. Dessa forma,
sera possivel ampliar o acesso a essas obras e promover uma representatividade mais justa e
inclusiva no contexto literario e escolar.

Além disso, é fundamental compreender que a cultura brasileira esta intrinsecamente
relacionada a variadas culturas africanas. Diante dessa interligacdo cultural, os alunos/as/,
leitores/as tém a oportunidade de refletir sobre temas como colonizacdo, hibridizacdo cultural,
diaspora negra, lutas dos povos africanos e a formacdo social do Brasil, entre outros aspectos

relevantes de nossa historia e sociedade (Rolon, 2011).

2 O PNLD literario é uma politica ptblica de fomento a leitura, aprovada em 2018, com o objetivo apoiar e ampliar a
criagdo de acervos literarios nas escolas publicas basica a fim de incentivar a leitura e a literatura de “qualidade”.
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Diante dessas consideracdes, optamos por delimitar nosso campo de estudo a literatura de S&o
Tomé e Principe devido aos numerosos elementos em comum com aregido cacaueira do sul da Bahia.
Essa escolha se mostra de extrema importancia quando o/a professor/a busca contextualizar o
ensino literario, promovendo reflexdes sobre o cotidiano dos/as alunos/as e a realidade da didspora
e colonizacdo dos povos africanos. Ao esquadrinhar a literatura de Sdo Tomé e Principe, podemos
estabelecer conexdes significativas e enriquecedoras entre as experiéncias vividas pelos estudantes
e as narrativas presentes nesses textos literarios.

A efetivacdo do letramento literdrio deve partir de um ensino significativo e
contextualizado. Logo, a importancia da diversidade étnica e racial, presente no contexto baiano e
em todo o pais, é destacada pelo Documento Referencial do Estado da Bahia (DCRB, 2019). Esse
documento serve como referéncia para a elaboracéo dos curriculos e Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das escolas baianas, e enfatiza a nogédo de territdério como elemento central para o ensino-
aprendizagem, em consonancia com a lei 10.639/03.

No DCRB, a nogéo de territorio vai alem do aspecto geografico e abrange a identidade, a
histdria e a pluralidade sociocultural presentes na regido, reconhecendo a importancia de valorizar e
promover a diversidade étnica e racial. O documento ressalta que é fundamental contemplar a historia,
a cultura e as contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes, a fim de promover a igualdade

racial, combater o racismo e construir uma sociedade mais justa e inclusiva. Além disso, salienta que:

O ‘lugar de fala’ da express@o e manifestacio dessas ‘minorias’, com tonalidades de
pele, texturas dos cabelos, religifes e culturas diversas, precisa ser considerado na
elaboracdo e na materializagdo dos curriculos. A partir disso, a execucdo de aches e
estratégias didatico- pedagdgicas de valorizacdo e (re)conhecimento das producbes
culturais, cientificas, literarias e tecnoldgicas africanas, afro-brasileira, indigenas, dos
povos itinerantes, como 0s ciganos, entre outros grupos sociais que transitam o universo
escolar (DCRB, 2019, p. 79 - grifo do autor).

Portanto, é basilar incorporar essas questdes no ensino de literatura, especialmente quando
se trata da Lei 10.639/03. E urgente refletir sobre a educacio para as Relacdes Etnico-raciais e
tornar essa pratica pedagogica frequente em sala de aula, considerando os diferentes universos
individuais dos/as alunos/as, refletindo sobre identidades em transformacdo e valorizando os

aprendizes de forma significativa em relacdo a sua realidade sociocultural.
A literatura santomense e as caracteristicas do conto africano
Sdo Tomé e Principe é o segundo menor pais do continente africano, um arquipélago

localizado no Golfo da Guiné, costa equatorial da Africa central e cortado pela Linha do Equador.
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O pais foi colbnia de Portugal por vérios séculos, constituindo uma cultura extremamente
hibrida de povos diasporicos de diversas partes de Africa (Mata, 2018), assim como aconteceu no
Brasil. Soma-se a isso a histdria da escravidao desse pais, que é fortemente correlata a histéria do
Brasil em geral, mas, especialmente da regido sul baiana, a época dos engenhos de cana-de-aguUcar,
monocultura do cacau e a luta pela libertacéo.

Conforme mencionado no Documento Curricular Referencial de Ilhéus (DCRI, 2021), a
cidade é conhecida como a capital do cacau e recebeu o apelido de "Princesinha do sul". Fundada
em 1536, a cidade compartilha uma histdria de colonizacao e escravidao semelhante a de Sdo Tomé
e Principe. Os ciclos econémicos de 11héus, que incluiram o agucar nos séculos XVI a XVIII, a farinha
nos séculos XVII e XVIII, e o cacau no século XIX e seguintes, foram responsaveis pela chegada
de diversos africanos como mé&o de obra escrava. Além disso, a regido também explorou os indigenas
locais, resultando em uma formacéo sincrética e uma diversidade de culturas. As identidades da
regido foram moldadas pelos processos da didspora africana.

Em S&o Tomeé e Principe, assim como na regido cacaueira sul baiana, os ciclos econémicos
do acucar e do cacau desempenharam um papel extremamente importante. Além disso, o0 pais também
esteve envolvido no tréfico de escravos e, posteriormente, na producao de café. Na primeira década de
1900, a monocultura do cacau era a atividade econdmica predominante em S0 Tomé e Principe. Assim
como na regido sul baiana, o pais também enfrentava desafios relacionados aos grandes latifindios, que
Ia eram chamados de "rocas".

Em S&o Tomé e Principe, houve uma polémica em torno do "cacau escravo™, em que muitas
pessoas eram levadas para o pais por vias de um “contrato de trabalho” que pouco diferia da
escraviddo. As terras do cacau, tanto em Sdo Tomé e Principe quanto na regido cacaueira da Bahia,
foram palco de uma ideologia ficticia do "cacau de ouro”, pela qual muitos individuos enfrentaram
a didspora/deslocamento na esperanca de uma vida melhor nessas terras. No entanto, acabavam presos
pela dependéncia e exploracéo ligadas a producdo do cacau:

Homens escreviam, homens que haviam ido antes, e contavam que o dinheiro era
facil, que era facil também conseguir um pedago de terra e planta-la com uma

arvore gque se chamava cacaueiro e dava frutos cor de ouro que valiam mais que o
préprio ouro (Amado,1943, p.29).

Diante de tamanha confluéncia, é relevante tornar presente essa literatura na sala de aula,
pois ao ter ciéncia dos processos de colonizacdo e didspora, por exemplo, o/a aluno/a, nesse estudo
historico/literario, pode compreender 0s eixos constituintes da sociedade moderna, a colonialidade

nas questdes de raca (racismo e divisdo de classes para exemplificar) género (tanto no que concerne
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ao patriarcado, quanto as formas hierarquicas do ser e do agir), os privilégios da classe branca
etc., e, para resumir, a configuragdo branca e eurocéntrica da sociedade moderna. S&o questdes
extremamente importantes de serem discutidas e argumentadas na formacao de leitores/as para que
assim possam desenvolver um olhar critico/engajado a partir dessas leituras.

Entretanto, o/a professor/a deve conhecer sua turma e a carga leitora que possuem, sendo
muito relevante a selecéo de textos adequados e que sejam significativos para os/as alunos/as em
questdo (Lopez; Santos, 2021), tendo em vista que textos longos e densos para leitores iniciantes
podem acarretar a falta de interesse desses/as alunos/as pelo texto literario, o que poderia ser mais
interessante para alunos/as com uma experiéncia leitora mais profunda. Pensando nisso, 0 género
narrativo conto tem sido uma saida para os/as docentes quando o assunto é letramento literario.
Franca e Verardi (2021) realizaram uma pesquisa-a¢do por meio dos contos com o objetivo de motivar a
leitura e promover o letramento literario. O resultado, segundo as autoras, ultrapassou as expectativas,
pois conseguiram, junto aos/as alunos/as, realizar leituras significativas e plurais. 1sso se explica porque
0s contos sao narrativas capazes de “ganhar” o leitor em suas poucas paginas, logo, um dos géneros mais
interessantes para se trabalhar em sala de aula. Ademais, € um género que pode abarcar diversas teméticas
relevantes para serem discutidas em poucas aulas, de leitura rapida e constante. Gotlib (1998, p. 11) afirma
que o conto tem, como caracteristicas, “‘justamente [a] possibilidade de ser fluido, mével, de ser entendido
por todos, de se renovar nas suas transmissdes, sem se desmanchar: caracterizam-no, pois, a mobilidade,
a generalidade, a pluralidade”.

Vale ressaltar, entretanto, que a narrativa curta africana possui particularidades que devem
ser exploradas e consideradas. O primeiro ponto é a marca da oralidade nos contos, pois no
arquipélago e também em outros paises africanos existe a cultura de contacdo de estdrias: “¢
sintomatica a influéncia que os recursos populares tradicionais exercem sobre os escritores da Africa
Negra.” (Espirito Santo apud Queiroz, 2012, p. 363). Ademais, segundo essa mesma fonte, é na
oralidade que esses escritores e escritoras encontram um “espago vivo da cultura que pode fornecer
ao critico elementos que o ajudardo a atingir um nivel bastante satisfatorio dos textos escritos.”

Outra caracteristica importante € a hibridizacdo da lingua utilizada pelos/as autores/as
africanos/as, pois, além do portugués, incorporam expressdes populares em crioulo, trazendo para a
escrita suas linguas de origem. Os “vessu”, provenientes do crioulo forro ou santomé, séo os
provérbios da sabedoria popular, frequentemente utilizados no cotidiano e que aparecem nas obras das
literaturas africanas de lingua portuguesa como textos epigraficos. Os “aguédé” sao adivinhas famosas

gue também costumam ser encontradas na escrita, além de outra expressao oral que se assemelha
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aos conto, as “soyas”, narrativas curtas e ficcionalizadas, geralmente contadas a noite (Queiroz, 2012).
Assim, a arte performativa desempenha um papel significativo, unindo “musica e danga (puita),
enunciacdo (soya, fala), sons (sino, ritmo) e canto (coro, cantiga)” como elementos evocativos da
memoria ancestral (Queiroz, 2012, p. 369).

Diante disso, o/a professor/a/mediador/a dos textos literarios em sala de aula pode criar
possibilidades significativas para o ensino-aprendizagem de literatura e letramento literario,
considerando os elementos textuais como simbolos culturais e identitarios. Por esse motivo,
propomos o desenvolvimento de uma atividade didatica fundamentada nos autores citados, com o
objetivo de ampliar o campo de pesquisas metodoldgicas no ensino-aprendizagem de literatura,
reconhecendo-a como uma das disciplinas mais importantes para o desenvolvimento critico e

reflexivo dos/as alunos/as.

A sequéncia basica para o letramento literario

Pensar sobre o texto literario em sala de aula é uma tarefa complexa, uma vez que mergulhar
no mundo das palavras e expandir sentidos requer uma certa saida da nossa zona de conforto. Além disso,
0 texto literario adquire novos significados ao passar por um processo de escolarizagéo, conforme descrito
por Cosson (2009), que engloba trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem da literatura, a aprendizagem
sobre a literatura e a aprendizagem por meio da literatura.

A primeira forma de aprendizagem consiste em vivenciar o texto literario, deleitar-se com
as palavras em seu estado literario e experimentar o0 mundo atraves da linguagem literaria. A
segunda, aborda a histdria, a critica e a teoria literaria, preocupando-se com a literatura enquanto
fendmeno artistico. Por fim, a terceira forma de aprendizagem envolve a utilizacdo dos textos
literarios para o desenvolvimento de outros conhecimentos e habilidades.

Conforme discutimos anteriormente, € comum que o estudo de literatura na escola se
concentre nas duas Ultimas formas de aprendizagem, especialmente na segunda. Reconhecemos que nao
podemos evitar a escolarizacdo da literatura. No entanto, em busca do letramento literario, é fundamental
que ofa professor/a, como mediador/a, explore estratégias que abordem e alcancem todas as
possibilidades do texto literario, priorizando a efetiva aprendizagem da literatura.

Nesse sentido, quando se trata das literaturas africanas, o desafio se intensifica ainda mais,
uma vez que essas obras ndo fazem parte do canone literario tradicional. Muitos/as alunos/as
tendem a optar por ler e estudar apenas a lista de obras mais provaveis de serem cobradas nos

vestibulares. Essa situacdo apresenta mais uma problematica que deve ser desconstruida pelo/a
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professor/a em sala de aula. Logo, é preciso compreender que: “[...] aficgdo feita palavra na
narrativa e a palavra feita matéria na poesia sao processos formativos tanto da linguagem quanto do
leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer a0 mundo, assim como nos dizer a nés mesmos.”
(Cosson, 2009, p. 17).

Vale ressaltar que ha outra problematica a ser dialogada: como apresentar e trabalhar a
literatura santomense de forma significativa, contextualizada e atual para os/as alunos/as? No
estudo realizado por Cosson (2009), ele explora a distingdo entre obras contemporaneas e obras
atuais. De acordo com o autor, as obras contemporaneas sao aquelas escritas e publicadas em nosso
tempo, enquanto as obras atuais sdo aquelas que ndo dependem da época de producéo e publicacdo
para construir sentido na contemporaneidade.

Isso levanta varias questdes a serem consideradas: quais textos devem ser apresentados?
Quais autores/as? Em qual contexto? Deve-se trabalhar com um ou varios textos? Quais tematicas
abordar? A leitura deve ser feita em casa ou na escola? Basta apenas ler ou simplesmente o/a professor/a
deve apresentar a turma um repertorio de leituras e permitir que experimente esse mundo? Em que pese
as muitas e dificeis respostas, evidenciamos que, para todos os casos, devem ser levadas em conta as
diferentes realidades e a alteridade, e ter cuidado para nao "matar" o/a leitor/a que acabou de ingressar
no mundo da literatura, pois esse € um conhecimento que exige sensibilidade.

Por esse motivo, adotamos os pressupostos da sequéncia basica proposta por Cosson (2009),
segundo o qual, para situacOes de leitura literaria na escola, € necessaria uma certa sistematizacao
didatica e pedagdgica, com o objetivo de proporcionar o devido aprofundamento do estudo da literatura
como uma experiéncia a ser vivenciada. Importa ressaltar que nosso objetivo é proporcionar uma
experiéncia didatica com contos santomenses de forma aberta, para a qual o/a professor/a deve olhar de
maneira flexivel, adequando-a de acordo com os contextos de sua sala de aula. Esse modelo serve como
exemplo para os/as professores/as, que podem e devem adaptar/criar e recriar suas propostas. A
sequéncia consiste em quatro passos: motivacao, introducéo, leitura e interpretacéo.

A motivacdo parte do pressuposto de que "a leitura demanda uma preparacdo, uma
antecipacao” (Cosson, 2009, p. 54), portanto, envolve atividades que preparam os/as alunos/as para
entrar no texto. A introducdo é o momento de apresentar o/a autor/a e a obra, mas sem se
transformar em biografias extensas ou resumos detalhados. O objetivo é proporcionar uma

compreensdo objetiva do contexto da obra, sua tematica e o/a autor/a que a escreveu.
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A leitura é o momento de encontro com o texto, quando a magia acontece. Consideramos esse
como um dos elementos mais importantes, tendo em vista que “A leitura do texto literario, [...] € uma
experiéncia Unica e, como tal, ndo pode ser vivida vicariamente. Conhecer a historia ou saber o final de
um romance jamais substitui essa experiéncia, tanto que continuamos a ler obras cujos ‘segredos’ S0
amplamente conhecidos”. (Cosson, 2009, p. 63 - grifos do autor).

E por meio da leitura que chegamos & Gltima parte: a interpretagio. Essa etapa é composta por
dois momentos distintos. O primeiro € 0 momento interior, que consiste na decifracdo e construgdo do
significado a partir das palavras, frases, paragrafos e, por fim, do texto como um todo. O segundo
momento é o externo, que representa a concretizacdo e materializacdo da interpretacdo como um ato de
construcéo de sentido por parte de uma determinada comunidade (Cosson, 2009).

Durante a interpretacdo, o/a leitor/a deve ampliar os sentidos do texto e compartilhar os
significados construidos. Como atividade escolar de letramento literario, € de suma importancia que
esses sentidos construidos sejam externalizados e registrados de alguma forma. Nesse sentido,
pensamos em atividades sistematizadas de leitura e interpretacao de texto numa viagem da regido sul

baiana a Sdo Tomeé e Principe, rumo a descolonizacao do saber.
O conto santomense na sala de aula: uma proposta didatica

Com o intuito de buscar uma abordagem de ensino literario flexivel e devidamente
direcionada a um publico especifico, propomos uma estratégia voltada ao Ensino Médio da Educacéo
Basica. Essa proposta permite ao/a professor/a adaptar sua aplicacdo de acordo com os diferentes
niveis do Ensino Médio. Nosso objetivo consiste em investigar e desvelar os diversos significados
que a literatura oferece, incentivando tanto a apreciacéo estética quanto o pensamento critico. N&do
negligenciamos as interfaces artisticas nem os variados géneros literarios, uma vez que reconhecemos
sua importancia crucial para essa abordagem didatica.

O texto a ser trabalhado é o conto "Gratidao", da escritora Olinda Beja que, como referido,
faz parte da obra Cha do Principe (2017), uma coletanea de contos que encantam e revelam a
cultura e a beleza do arquipélago. Olinda Beja é uma poetisa e contadora de histérias afrodiasporica,
que foi levada de seu pais quando tinha apenas dois anos de idade. Ao retornar, com mais de trinta
anos, ela redescobriu sua identidade e hoje expressa suas raizes e ancestralidade por meio da
literatura. Em suas obras, a escritora revisita o passado, abordando e problematizando questbes
como a condigo colonial, a escraviddo e as lutas econdmicas e sociais do pais. E por meio de sua

escrita que viajamos as ilhas de Sdo Tomé e Principe.
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All

O conto "Gratidao" inicia com um provérbio em crioulo forro: "Tudu plama, té tAdgi dé", que
significa "Todo amanhecer tem sua tarde". Os provérbios sdo caracteristicos das culturas africanas,
de modo muito geral, e estdo muito presentes nas obras narrativas de Beja, nas quais a autora mescla
a lingua do seu povo com o portugués, revelando a identidade linguistica do pais. O conto se inicia no
contexto posterior a Primeira Guerra Mundial, em 1919. Um jovem portugués, recém-casado, decide
partir em direcdo as terras do cacau, lugar sobre o qual ouve falar como possibilidade de um futuro
promissor. No entanto, ele é obrigado a deixar sua esposa, Maria Helena, gravida e desolada com a partida
do seu amado e com medo, pois ouviu dizer que “homem que para la fosse ficava encantado com as
mulatinhas e nunca mais voltava” (Beja, 2017, p. 134).

Seu medo concretizou-se, pois 0 jovem José Maria ndo apenas se encantou com a beleza
natural do arquipélago, mas também com a exuberante beleza das mulheres negras: “o nosso jovem, se
enredou nas mesmas teias de amor néo so da ilha, mas dos requebros sensuais e libidinosos que nunca
imaginou que pudessem existir... mas existiam!” (Beja, 2017, p. 135). E, assim, 0 amor e lembranca
da sua esposa iam se esvaindo paulatinamente e o jovem construia uma nova familia nas ilhas do
Equador. Jacira, uma bela jovem, comeca a viver o sonho do amor com o0 homem portugués, do qual
sempre ouvia promessas de que um dia ia se casar com ela e juntos criariam seus cinco filhos, mas como

casar com Jacira se era casado? Precisava voltar a Portugal:

Em torrente vinham os choros, baixinhos primeiro, mais altos depois, 0s rogos, que nao,
gue ndo fosse embora, 0s quatro meninos, a menina, o que seria deles sem pai? E ela
Jacira ja com 29 anos e cinco filhos, quem gueria mais ela?! Mas as promessas vinham
com calma, com convicgéo. Ele voltaria sim, levava até o menino mais velho, José Inacio,
como o avd e o pai, e a codé, Josefa Alice, a juntar o seu nome no feminino ao da avo
paterna que nem sonhava ter uma neta sua homoénima, mas com outra cor de pele. Os
outros trés ficavam com ela. Ele voltaria (Beja, 2017, p. 137).

Agora, era Jacira, a mulher negra, que experimentaria o desalento do abandono. Assim, a
situac@o se colocava da seguinte forma: “Jacira comegou a antever que o seu destino seria igual ao
de tantas outras mulheres que ap6s se dedicarem de alma e coracdo ao colono, ficavam no desespero
de filhos sem pai e na soliddo das noites equatoriais da ilha crioula.” (Beja, 2017, p. 138). Até que
um dia, José Maria levou Jacira a uma plantacdo de cacau, em que as frutas de diversas espécies se
estendiam até onde a vista alcancava. Foi nesse dia que o jovem se despediu de sua "Princesa" Jacira:
“Num rasgo de animo pediu a Jacira que lesse 0 que ele mandara escrever na entrada da propriedade
agricola - Roca Gratiddo - sim, era esse 0 sentimento que queria perpetuar perante a mulher que ele

adorava, mas que sabia que ndo mais voltaria a ver” (Beja, 2017, p. 139).
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Era isso que restava para Jacira: as promessas de um casamento, os filhos, uma plantacéo de
cacau e a gratiddo. Assim, o conto apresenta uma reviravolta nas expectativas do leitor, uma vez que
esperamos que esse homem cumpra suas promessas a mulher cuja histéria conhecemos. Assim,
através da narrativa de Beja sobre situacdes vividas em Sdo Tomé e Principe, somos cativados
por uma histéria que desperta nossa curiosidade, enquanto nos permite conhecer um pouco da
natureza exuberante do pais e evidencia diversas condic¢@es historicas.

A partir do conto, é possivel realizar uma problematizacdo das questdes da diaspora e da
forma como o pais foi colonizado. Também é possivel estabelecer um paralelo entre a didspora de
um homem branco portugués que chega ao arquipélago com a expectativa de riqueza e o
homem/mulher negra que também buscavam o arquipélago com a esperanca de encontrar riquezas
e fartura, mas acabavam encontrando condicdes de trabalho escravo. E interessante observar que
Beja apresenta a diaspora a partir da perspectiva do branco, que, diante da necessidade de retornar,
tinha a possibilidade de fazé-lo as suas terras de origem. Porém, nas ilhas de S&o Tomé e Principe,
existem aqueles que partiram e nunca conseguiram retornar, além daqueles que vdo e néo
conseguem voltar, evidenciando uma perspectiva de diaspora moderna resultante da colonialidade.

O cacau se tornou um simbolo de ouro, riqueza e fartura. No entanto, para quem esses
beneficios eram destinados? E a situacdo da mulher? Tanto a mulher branca quanto a mulher negra
sofrem com a situacao do abandono. Embora a narrativa apresente 0 amor entre Jacira e José Maria, assim
como o belo sentimento de gratiddo, é importante destacar as lacunas significativas que surgem quando se
discute a situacdo das mulheres negras, principalmente considerando o contexto histérico em que a
historia se desenrola. No processo de formacédo do pais, as ilhas de Sdo Tomé e Principe, que
inicialmente foram consideradas desabitadas, precisavam ser povoadas, e esse processo ocorreu atraves
do resgate de mao de obra escrava, 0s quais vinham das costas africanas e, de acordo com Mata (2018),
os moradores das ilhas poderiam ter uma escrava para o servir e com o principal objetivo de povoar a ilha.
A partir disso, podemos problematizar a atitude de José Maria perante Jacira.

As questbes levantadas pelo conto sdo excelentes pontos de partida para discussdes em
sala de aula. O/a professor/a pode analisar as semelhancas entre as histdrias apresentadas por
Olinda Beja e as narrativas locais da regido grapitna, que também foram impulsionadas pela
monocultura do cacau entre 1890 e 1920. Assim como a escritora abordou de forma sucinta o
amor e o abandono a partir do cacau, o/a professor/a pode resgatar as historias que permeiam a
regido e problematizar questdes como racga, género, etnia, entre outras, que estdo intrinsecamente

presentes nessas narrativas. 1sso proporcionara aos/as alunos/as uma compreensao mais ampla e
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critica das complexidades sociais e historicas da regido, promovendo reflexdes sobre identidade,
poder e desigualdades.

Portanto, com o objetivo de interligar as historias da colonizagdo entre S&o Tomé e Principe
e a regido cacaueira sul baiana, e sobretudo, colocar em pauta a discussao critica das problematicas
suscitadas pela leitura do conto, com a perspectiva de se efetivar um letramento literario
anticolonial, pensamos na seguinte proposta didatica, a seguir explicitada.

Como motivacado, o/a professor/a promovera uma “viagem a Sdo Tomé e Principe". Podem ser
criados varais na sala de aula com fotos® selecionadas (pelo professor anteriormente) que
apresentem a natureza, as rogas de cacau e o trabalho da monocultura do cacau, ou as fotos podem ser
projetadas em slides, dependendo da estrutura escolar. O/a professor/a também pode levar os frutos
do cacau, 0 cacau seco e o chocolate, e deixa-los expostos para futura interacdo com a turma.

Para essa proposta, espera-se que os/as alunos/as descubram, por meio das fotos, de qual
lugar se trata. Quando o/a professor/a fizer essa pergunta, espera-se que os/as estudantes ndo se
distanciem muito da nossa regido, pois as fotos podem remeté-los a lugares como Ilhéus, Rio do
Braco (que possui casas antigas similares as existentes nas ilhas santomenses), Canavieiras e outras
regides proximas. Essa motivacao proporcionara aos alunos uma imerséo visual, sensorial e historica,
permitindo que eles se aproximem da tematica abordada de forma mais concreta e significativa.

Ap0s o primeiro momento de observacao, o/a professor/a registra no quadro as percepcdes
dos/as alunos/as sobre o lugar observado e, em seguida, revela que o local das fotos é um pais na
Africa, Sdo Tomé e Principe e, portanto, eles “viajaram” por paisagens daquele pais. Nesse momento,
o/a professor/a pode apresentar, de forma expositiva, por meio de slides ou das proprias fotos expostas
alguns aspectos historicos sobre a formacdo do pais, destacando o processo colonial e suas
consequéncias. Além disso, com o objetivo de construir conhecimento junto da turma, o/a professor/a
pode compartilhar curiosidades sobre o clima por meio de perguntas, comparando-o com o da nossa
regido. Assim como 0 nosso, o clima em S&o Tomé e Principe € tropical tmido, o que torna ambas
regibes propicias para o cultivo do cacau. Também é possivel mencionar outras curiosidades
particulares sobre o clima, como a estacdo Gravana, que € a estacdo seca caracteristica do pais.

E importante destacar a relevancia do cacau na economia do pais e sua ligacido com a
historia da colonizacdo e da monocultura. Além disso, abordar curiosidades linguisticas de Séo
Tomé e Principe, de forma comparativa, pode auxiliar os alunos na construcdo desse conhecimento. Por

exemplo, o/a professor/a pode perguntar: VVocés conhecem alguma lingua dos povos originarios falada

3 As fotos podem ser encontradas facilmente na internet em blogs de viagem ou sites de fabricas de chocolate do pais.
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na regido e/ou no Brasil? Apo0s receber as respostas, explicar que assim como no nosso contexto
territorial, em S&o Tomé e Principe também existe uma diversidade linguistica, com cinco linguas
faladas. Essa abordagem enriquecerd o conhecimento dos/as alunos/as sobre a diversidade cultural e
linguistica do pais.

Para a introducéo, o/a professor/a deve usar de 30 a 40 minutos na apresentacdo da autora
e da obra. Esse € 0 momento para conhecerem um pouco quem escreve, mas com o cuidado de ndo
se perder em biografias extensas. Cabe ressaltar informac6es sobre o processo de didspora sofrido
pela autora, 0 regresso as ilhas e o seu processo de reconstrucdo da identidade santomense. E
essencial que os/as alunos/as também tenham acesso a obra fisica, permitindo que o livro seja
passado de mdo em mao, para que possam observa-lo em sua totalidade. Além disso, o/a professor/a
pode apresentar um video da autora, disponivel no Youtube, “Olinda Beja e Felipe Santo (1) Poesia
de S. Tome e Principe - Casa Fernando Pessoa” "~ recitando/cantando um poema em que fala do seu
pais, o0 video alem de trazer mais informaces historicas, também apresenta uma caracteristica
particular da autora que é recitar/contar historias com acompanhamento musical. Igualmente, pode
ser um momento de introduzir algumas particularidades do conto africano no que se relaciona com
a oratura, que € um elemento tdo importante no pais, um elemento de ancestralidade.

O video de Olinda Beja proporciona um momento muito rico na sala de aula, pois o/a
professor/a pode resgatar o universo da arte africana santomense, da arte negra, que tanto dialoga com
expressdes artisticas negro-afro-brasileiras, como a musica, por exemplo. E crucial ter em mente o
papel da arte como um meio pelo qual as minorias se expressam e lutam por seus direitos. No que diz
respeito a literatura:

[...] tal como a literatura anticolonial mobilizou estratégias contra a discursividade colonial (e
refiro-me & concepcdo ampla de discurso), na fase de emergéncia, existéncia, consolidacéo e
individualizag&o nacional, para afirmar a diferenca e reivindicar a patria, também a atual escrita

africana mobiliza estratégias contra- discursivas que visam a deslegitimagao de um projeto de
nagdo monocolor em todos os sentidos (Mata, 2003, p. 57).

Ademais, no que se refere as letras das masicas, além de serem simbolicas em relacédo a
identidade e a ancestralidade, elas problematizam o passado e criticam a colonialidade. A musica
e, sobretudo “a musica negra ¢, com muita frequéncia, o principal simbolo de autenticidade racial.”
(Gilroy, 1993, p. 100). Desse modo, o/a professor/a ndo pode deixar de ressaltar a importancia das
artes nessa dimensdo estética e politica, para que assim os/as estudantes ja construam uma

percepcao critica e significativa do estudo em questao.
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A leitura é um dos momentos mais importantes da proposta didatica, pois é quando os/as
alunos/as entram em contato direto com o texto literario. Nessa parte, o/a professor/a deve
disponibilizar uma copia do conto para que os/as alunos/as possam fazer a leitura em casa. Na aula
seguinte, com a primeira leitura ja concluida, o/a professor/a deve promover uma leitura coletiva.
Seria interessante que os/as alunos/as se sentassem em circulo, em um tapete no chdo, para terem
uma experiéncia mais proxima das vozes na leitura coletiva.

Além disso, o/a professor/a deve criar um roteiro de leitura com algumas pausas rapidas, a
fim de enfatizar a atencdo dos alunos para aspectos como a diaspora em dire¢do as terras do cacau,
0 apego as ilhas (quem para la vai ndo volta) e a situacdo das mulheres diante do abandono. Esse
roteiro abrira espacos e permitira aos/as alunos/as estabelecerem uma conexao entre a historia e a
realidade de S&o Tome e Principe com a regido cacaueira sul baiana, promovendo uma reflexao
critica sobre as problematicas apresentadas no conto.

Apos a leitura, comeca 0 momento de interpretacdo, em que os/as alunos/as construirdo
sentidos do texto e para além do texto. Nesse primeiro momento de construcdo de sentido, o
professor deve perscrutar as sensacoes interpretativas dos alunos logo apos a leitura. Uma estratégia
valida é a criacdo de um mapa mental no quadro, com perguntas norteadoras, e anotar cada uma
dessas sensacfes: como voceé se sentiu ao ler o texto? Qual foi a sua reagdo emocional? Quais foram
0s pontos fortes do texto? O que vocé mais gostou nele? Sobre alguns sentidos criticos do conto,
podem ser feitas as seguintes questdes: o texto abordou algum tema relevante para a sociedade
atual? Como vocé vé a situacdo das mulheres no texto? E a mulher negra em especial? Se fosse um
homem negro passando pela situacdo da didspora em busca da riqueza com o cacau, a historia teria
0 mesmo segmento?

Essas e outras questfes devem nortear os/as alunos/as na construcdo de sentidos do texto
literario e principalmente para o registro dessa interpretacdo. Como tarefa crucial, o/a professor/a
deve guia-los a uma nova viagem, desta vez preparada pelos/as alunos/as: se fossem apresentar a
nossa regido cacaueira sul baiana para estudantes em uma escola em Sdo Tomé e Principe, quais
fotos, textos e histdrias levariam para eles?

Como atividade da aula seguinte, os/as alunos/as devem preparar uma exposicao com fotos
e resgatar histdrias das nossas terras do cacau dos mais velhos ou de textos literarios. Devem
procurar saber sobre os movimentos de deslocamento do interior do estado da Bahia para a regido
grapiuna, o apogeu econdémico do cacau na regido (meados do séc. XIX), a crise da vassoura de

bruxa (final do séc. X1X), visando o dialogo intercultural.
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Alem disso, a partir dos relatos, os/as alunos/as devem refletir sobre as consequéncias da
colonizacdo nos dias atuais, o proprio processo de deslocamento das pessoas que vieram para llhéus
e regido pelo sonho de ter a sua fazenda de cacau, algo que era restrito aos grandes latifundiarios, a
mulher negra e o colono e, sobretudo, perceberem as relagGes histéricas, culturais e econémicas
das terras do cacau de la e daqui.

Em uma turma do terceiro ano do Ensino Médio, por exemplo, o/a professor/a poderia
propor uma ampliacdo dos sentidos do texto e solicitar aos/as alunos/as que se posicionassem diante da
obra. Nesse nivel de ensino, é comum aos estudantes o trabalho com a argumentacdo, sendo assim,
o/a professor/a também poderia propor a constru¢do de um texto dissertativo-argumentativo no qual
os/as alunos/as utilizariam o texto como base para argumentar sobre a situacdo dos trabalhadores
encontrados em condicdes analogas as de escravos em 2023*° comparando-a com a situagdo de
trabalho em Sdo Tomé e Principe e na regido sul baiana no periodo estudado. O/a professor/a, a
partir dos textos argumentativos, pode criar um momento de didlogo sobre como essa noticia é resultado
do processo de colonizagdo e como isso reverbera na contemporaneidade, além de perguntar em quais
outros &mbitos os alunos observam essas consequéncias.

Por meio dessas etapas sequenciais, acreditamos que os/as alunos/as teriam uma experiéncia
rica de aprendizado, conectando a literatura, a histdria e a cultura local e a santomense, ao mesmo tempo
em gue desenvolvem habilidades de pesquisa, analise critica e apresentacao. Esta proposta de trabalho
com o texto literario os incentivaria a se engajar de forma ativa e participativa na construcdo do
conhecimento, posicionamento diante do texto e da sociedade em que vivem, promovendo o

letramento literario e uma compreensao mais ampla do mundo ao seu redor.

Consideracdes finais

Acreditamos que a aplicacdo da proposta aqui apresentada oportuniza aos/as estudantes a
construcdo do letramento literario e de uma formacéo anticolonial. O di4logo entre paises da Africa
que tém o portugués como lingua oficial e o Brasil € muito importante para o estreitamento de lacos
culturais, até mesmo econdmicos e, ndo com menor importancia, afetivos. Nesse sentido, a efetivacao

da Lei 10.639/03 é fundamental, pois a escola € o principal motor dessa questdo. O nosso estudo

* Em maio de 2023, o jornal online G1 publicou a noticia de que cerca de 1.201 trabalhadores foram resgatados em
situacdo de trabalho analogas as de escravo, apds 135 anos da Lei Aurea.
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representa uma parte do muito que se pode e que se precisa fazer no espago escolar para
descolonizar o saber, pois, mesmo passados 20 anos desde a aprovacao da referida Lei, ainda é
urgente continuar e ampliar os estudos nos campos das literaturas africanas e afro-brasileira,
buscando formas de inclui-las no curriculo escolar. Além disso, é também muito importante
considerar a literatura na escola e os diferentes contextos que ela assumiu ao longo do tempo, a fim
de se propiciar uma abordagem emancipatoria dos estudos literarios e, principalmente, na
construcdo do letramento literario.

Para a proposta aqui apresentada, a economia e a cultura do cacau foram os elementos
escolhidos para a interligacdo entre literatura, histéria e territério, 0 que permite a entrada e a
problematizacdo de diversos assuntos de &mbito social, cultural e identitario, revelando, assim, o
potencial de um estudo comparativo a ser mais explorado e aprofundado. Para tanto, o/a professor/a, como
mediador/a do texto, deve buscar estratégias para alcancar os objetivos propostos de uma forma significativa
para o/a aluno/a, por isso a importancia de se enfatizar um estudo que relaciona a literatura e a historia sao-
tomense com a nossa regido sul baiana, destacando as questdes de territorialidade e identidade. Vale
ressaltar a relevancia do estudo para a formacdo continuada de professores/as no conhecimento e
repertério dessas literaturas, como também dos documentos oficiais mais atuais.

No que concerne a formacgdo anticolonial dos/as alunos/as, discutir questdes sobre racismo,
desigualdades, lugar de fala etc., € imprescindivel na formacéo integral da cidadania. No entanto, essas
discussdes precisam tornar-se atitudes cotidianas, precisam ser praticadas, sair da universidade e estar
presente nas praticas sociais. Assim como afirmou Paulo Freire (1989), € necessario ler o mundo antes

de ler a “palavramundo”.
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Through seas, islands, and cocoa plantations towards the decolonization of knowledge:
santomean short stories in schools of the southern Bahia region

Abstract: This paper proposes a didactic approach integrating Santomean literary short stories into Basic
Education. These stories explore the cocoa economy and culture, aligning with the objectives of Law
10639/03 and reflecting the historical, cultural, and economic context of schools in the South Bahia region.
The study employs a qualitative, theoretical-practical methodology, focusing primarily on literary literacy,
with methodological insights drawn from Cosson (2009) and an anticolonial educational perspective. The
research underscores the importance of fostering literary and anticolonial literacy, particularly by drawing
parallels between the experiences of students in South Bahia and those in Santomean society. This approach
considers the shared colonial history and the use of Portuguese as an official language.

Keywords: Literary Literacy. Didactic Proposal. Literature and Society. Anticolonial education.
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