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Editorial
Educacao, politicas pablicas e mudancas sociais

As mudancgas sociais sao elementos que afetam decisivamente
a configuracdo politica e econdmica da contemporaneidade, em
razdo da frenética e conturbada transformagao que amodernidade
tem legado as relagdes sociais. Vdrios autores de diversificadas te-
orias socioldgicas tém se debrucado sobre essa temdtica e recorrem
a interpretagdes das mais variadas para entender “as consequén-
cias da modernidade”. Giddens, por exemplo, nos apresenta uma
preocupacao latente com a percepcao dos individuos frente as mu-
dancas que a modernidade incita, elencando categorias analiticas
significativas, como estrutura da subjetividade e da objetividade.
Esses elementos sdo importantes para pensar a conformidade dos
agentes nos meios sociais, a centralidade do individuo em outros
centros de aten¢do, como o mercado, o poder e o trabalho. Esse
cendrio nos parece convidativo para pensar as dindmicas sociais
e politicas dessas relagdes entre Estado e sociedade, focando a
questdo educacional no processo de mudancas sociais.

A Educacdo como elemento chave na estruturagio dessas
dindmicas rebate o efeito das grandes mudangas e também
alimenta necessidades prementes de transformacées politicas
nas suas configuragdes decisérias de constru¢do de metas e po-
liticas. Os artigos que compdem o dossié se propdem a discutir
tais questdes nas suas mais diferentes dindmicas pedagdgicas:
seja na prdtica, nos mecanismos de formacao de professores ou
nas implicag¢des sociais que essas mudancas tém no quadro de
conflitos, como a questdo da violéncia.

Reconhece-se que a ténica que esse dossié apresenta assume
uma extensdo de problematicas, por si s6 estanques nas suas expres-
sdes, mas convergentes nas suas acepgdes comuns de reflexos de
um quadro de configuragdes das mudancas sociais. Privilegiaram-



-se problematicas que vém assumindo reformula¢des desafiadoras
dos profissionais da educacao, intelectuais da drea com relacdo aos
temas da violéncia nas escolas, violéncia sexual, educacao infantil,
educacdo a distancia, nesse caldeirdo social da contemporaneidade
educacional. Sabe-se que ficaram de fora outros tantos temas im-
portantes e tdo desafiadores quanto esses, mas que também tém
ganhado outros espacos que garantem a cobertura do debate.

Oferecemos ao leitor uma mostra dessas discussdes em trés
regides do Pais: Nordeste, Sudeste e Centro Oeste, e na cidade
de Rosdrio, na Argentina, com pesquisas e estudos que foram
realizados em cidades dos grandes centros, e também retratam o
contexto de cidades de médio porte nas suas regides. Sao olhares
e fazeres diferenciados a mostrar que a lI6gica da linearidade nao
da conta de explicar e analisar o nosso cotidiano.

Com este ntimero, procurou-se discutir o reflexo do processo
de mudanca social na educagao, que imprime reformulagdes nas
politicas ptiblicas educacionais. Violéncia enquanto categoria
que vem atravessando as categorias analiticas do estudo da arte
da educagdo nas dimensdes: planejamento e gestdo; avaliagdo,
formacao de professores; financiamento; curriculo. Esse quadro
de violéncia experimentada nas escolas tem fomentando refor-
mulagdes tedricas sobre essas dimensdes que desafiam nossas
formulagdes mais cristalizadas sobre o processo educativo. A
questdo do inquietante enfrentamento da violéncia nas escolas,
em variadas regides do Pais e na América Latina, como mostram
alguns artigos aqui sistematizados, revelam que esse problema
ndo é prerrogativa do Brasil. Adverte-nos para as novas configu-
ragdes institucionais em jogo, apresentando um quadro complexo
das responsabilidades na protagonizac¢do educativa.

O trabalho de Fernanda Campos Junqueira discute a violén-
cia na escola, bem como o processo de rotulacado e estigmatizacao
do corpo discente, tendo como base as percep¢des e proposicoes
dos diversos atores da comunidade educacional, como professo-



res, corpo técnico-pedagdgico e funciondrios. Sua andlise utiliza
as premissas do Interacionismo Simbélico, que evidencia a ma-
neira pela qual os variados grupos significam e ressignificam os
contextos, os individuos e as interagées sociais.

O texto de Keila Canabrava Aleixo apresenta reflexdes sobre
a justica restaurativa nas escolas que, partindo da perspectiva
histdrica, pretendem mostrar como o controle da infancia foi es-
tabelecido a partir da alianga entre a justica e a assisténcia, e que,
atualmente, “novas” aliancas sdo estabelecidas, como a alianca en-
tre ajustica e a educacdo com vistas a combater a violéncia escolar.

O artigo de Naylane Mendonga Pinto analisa a introdugdo da
teoria do inimigo no direito penal, nas politicas penais brasileiras,
destacando a substitui¢do do direito penal que criminaliza a con-
duta ou o ato praticado, para um direito penal que criminaliza o
autor. Traz para discussdo algumas leis que foram promulgadas,
nas dltimas décadas, com a finalidade de aumentar a repressao
penal sob o argumento do aumento da criminalidade violenta. O
artigo atende a uma demanda critica no campo educacional que,
muitas vezes, em seus projetos de reducdo da violéncia, dirige-se
a modelos classificatérios e estigmatizantes de seus alunos. Mui-
tas vezes o tratamento se caracteriza, basicamente, por estruturas
punitivas, corretivas, que enclausuram e sdo incriminatdérias, como
nos revela a discussdo sobre a questao penal no Brasil.

A especificidade do quadro da violéncia sexual e as pro-
por¢des alarmantes que vém sendo registradas no cendrio con-
temporaneo refletem também a necessidade de um debate mais
proficuo em torno da sexualidade e da questdo educacional,
desmitificando a hipocrisia das discussdes em torno desse tema.
Os educadores mostram-se fragilizados, numa relagdo de aten¢dao
a violéncia no universo escolar, ainda mais quando esse quadro
de violéncia é apenas o reflexo de uma vitimizacao de violéncia
sexual sofrida por alunos. Seria um investimento, sobretudo, a
exigir um tratamento emergencial.



O artigo de Rogéria da Silva Martins, Maria Elizabete Souza
Couto e Paulo Cesar Pontes Fraga discute como o trabalho é re-
alizado nos servigos de atendimento as criangas e adolescentes
vitimas da violéncia sexual e a escola, na regido Sul da Bahia,
enfatizando que a protegdo e a garantia dos direitos humanos
foi uma conquista da sociedade e, no que se refere as criangas e
adolescentes, 0o ECA /90 visa ampliar e fortalecer a rede de pro-
tecdo. Entretanto, parece que a estrutura ndo tem favorecido a
dentincia e a mobilizagdo, em razdo dos limites colocados pelas
politicas publicas frente ao atendimento e a rede de protecao.

O trabalho apresentado por Ceci Vilar Noronha e Andrija
Almeida traz para discussdo os aspectos psicossociais da pedo-
filia e da pornografia infantil como fendmenos interrelacionados
que vitimizam um segmento social vulnerdvel, reiterando que
os peddfilos aproximam-se das vitimas via novas tecnologias
da informagdo, uma caracteristica da sociedade pés-moderna.
Observa, ainda, que o publico-alvo da pedofilia sente-se par-
ticularmente atraido pelas ferramentas do mundo virtual que
concorrem para fomentar narrativas da vida cotidiana e facilitar
novos circulos de amizades.

Ainfancia, parece, estd sendo condenada a experiéncias reve-
ladoras de um quadro nada animador das projegdes educativas.
As concepgdes pedagdgicas para a educacdo infantil estdo carac-
terizadas por um estdgio ainda de recente conformagéo tedrica,
no que se refere as politicas ptblicas para a educacao infantil. O
debate aqui revela os limites dessas reflexdes e a latente mudanga
social com a qual os educadores tém se deparado no processo de
aprendizagem dessas criangas. Nesse caminho, pesquisadores
tém contribuido com o debate, apresentando vivéncias dessas
préticas em diferentes contextos educativos.

O artigo de Adilson De Angelo identifica e discute o pro-
cesso de consolidagdo de propostas para a educacédo infantil no
contexto dos movimentos sociais, partindo de uma incursao



pela histdria, na tentativa de perceber como se consolidaram os
programas educativos destinados as criangas pobres brasileiras
e sua dimensao ideoldgica. Apresenta a participagdo dos movi-
mentos sociais nas lutas pelo acesso a creche, e as propostas que
foram sendo construidas como contribuicdo para que a educagao
infantil continuasse a ser pensada e concretizada como espaco
que reconhece a dimensdo de sujeito do direito, do desejo e do
conhecimento, prépria da crianga.

O trabalho das autoras Giana Amaral Yamin, Débora de
Barros Silveira e Almerinda Maria dos Reis Vieira Rodrigues
problematiza aspectos da educagdo infantil oferecida as criangas
menores de seis anos de idade, tendo como base a realidade de
escolas localizadas em assentamentos rurais do Estado de Mato
Grosso do Sul, revelando o cotidiano, as condi¢des das institui-
¢Oes e acdes pedagogicas que sdo oferecidas a crianca pequena
nas escolas do campo.

O texto de Eronilda Maria Géis de Carvalho apresenta um
estudo realizado em classes de educagao infantil, em escola pu-
blica, focalizando a organizagao do trabalho docente e analisando
as questdes ligadas ao cuidar/educar e as relagdes de género na
educacdo infantil.

No caminho das mudangas sociais na educagao, na caracte-
rizagdo do dossié, ndo poderiamos deixar de resgatar o debate
sobre a questdo da educacdo a distancia. Esse novo modelo
educativo traz um desafio grande, e a relacdo entre professores
e alunos virtuais define uma diferente configuracdo de novos
atores envolvidos no processo educativo: o professor coletivo e
o estudante auténomo (Belloni, 1999). A abertura no novo campo
de possibilidades tem suscitado discussdes interessantes, abrindo
um universo de caminhos para o cotidiano do trabalho docente,
tentando compreendé-las no curso da histdria, como sugere Lévy
(1999), mas sem abrir mao da perspectiva humanista dentro do
contetido técnico de um novo fazer pedagdgico.



A educacdo e seus processos politicos e sociais permeiam os
trabalhos jd apresentados, mas vale lembrar que estdo no auge
das discussdes as politicas ptiblicas de formagdo de professores,
tendo como pano de fundo as mudangas na sociedade no seu
sentido macro. Por isso, apresentaremos o trabalho de Esther
Hermes Liick que inicialmente recorre a produgdo tedrica para
sustentar questionamentos acerca das criticas atualmente formu-
ladas a Educacéo a Distancia, que vao do otimismo exacerbado
ao questionamento radical e, nesse sentido, indicam os aspectos
politico-ideolégicos que subjazem aos posicionamentos criticos,
tais como a formagdo docente e o uso reflexivo e pedagoégico das
tecnologias como fatores prioritdrios para a criagdo de proces-
sos capazes de responder as necessidades e aos desafios que se
imp&em a sociedade do conhecimento.

Em seguida, Beatriz Basto Teixeira analisa a experiéncia do
Curso de Pedagogia da Universidade Aberta do Brasil, da Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora (UABUFJF), apresentando o perfil
dos alunos do curso com o objetivo de justificar a sua caracteriza-
¢do como politica e social, em fungdo da oportunidade de acesso
ao ensino superior. Enfatiza a formacao de professores por meio da
Educagdo a Distancia como uma politica social de relevancia, tendo
fator de impacto sobre a qualidade da educacéo, e oportunidade
de realizagdo de direitos para quem s6 por meio da educacdo a
distancia pode ampliar sua escolarizagdo e formacao.

Na secdo artigos, Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas
sdo destacados dois artigos de pesquisadores no campo da cul-
tura: Gilberto Salgado, apresentando um erudito artigo sobre a
discussdo no campo da Sociologia da Cultura, em que convida
o leitor a pensar em uma nova conceitualiza¢do de desigualdade
e cultura. O autor realiza uma andlise social da articulagdo entre
industria cultural e o novo conceito de desigualdade cultural, no
Brasil, e inclui uma reflexdo sobre questdes tedricas e metodol6-
gicas da Sociologia da Cultura. Ménica Dias que apresenta um



rico trabalho antropolégico sobre a condigdo de status do acarajé
da Bahia, a partir do tombamento do mesmo pelo patrimonio
histérico. Esse artigo apresenta consideragdes a respeito das re-
presentagdes que produziram o acarajé como ‘comida tipica’” de
um grupo religioso (o candomblé) e de uma localidade (a Bahia).
Tais representagdes sdo foco de disputa religiosa - evangélica e
afro-brasileira -, aquecendo o mercado e buscando a legitimidade
a partir da tradicdo, trazendo para a cena vdrios atores que de-
fendem o processo do tombamento do quitute como “patriménio
cultural’, incrementando as vendas e o turismo cultural, com a
‘grife’ made in Africa ou made in Bahia.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas nesse nimero apre-
senta, ainda, na se¢do traducdo, o texto “Polifonia e metamorfoses
da nogdo de identidade”, de Claude Dubar, importante intelec-
tual francés da contemporaneidade, defendendo seus estudos
sobre a socializa¢do da construc¢do da identidade, numa latente
contribuicdo de parte de sua obra ofertada ao ptiblico académico
brasileiro. A tradugdo é precedida da apresentagdo da professora
Vanilda Paiva, que revela a importancia da oportunidade de
Especiaria trazer um trabalho de Dubar, uma vez que a tradugéo
de seus trabalhos ainda é limitada no campo editorial brasileiro.
Observa que esse intelectual tem contribuido muito, com suas
andlises tedricas, com a Sociologia e a Educacdo, trazendo uma
nova versao do conceito de socializagdo, revelando trajetérias te6-
ricas significativas para a explicagdo da construcdo da identidade.
Em seu artigo, busca distinguir e definir quatro usos do conceito
de identidade, nocdo eminentemente polissémica e que mobiliza
anocao de formas identitdrias, plurais e contingentes, em lugar
de apenas uma nogdo de identidade, marcada pela confusdo
dos usos essencialistas e empiristas precedentes. As formas de
designacdo da mobilidade e do pertencimento sdo ditas identi-
tdrias porque estdo fortemente ancoradas nas subjetividades e
nas caracteristicas do advento da segunda modernidade. E, em



decorréncia da morte de Lévi-Strauss, Dubar ainda nos oferece
a oportunidade da publicagdo de uma homenagem a esse autor,
por sua notdria contribuicado intelectual as ciéncias sociais.

Ainda nessa divisdo, estd a tradugdo do artigo de Marité
Colovini e Jorge Kohen, que sustenta a ideia de que o fen6meno
da violéncia social deixou de ser um elemento que constituia o
contexto no qual se desenvolviam os processos educativos e de
trabalho docente, para penetrar as paredes da escola e instalar-se,
na atualidade, na prépria trama do trabalho docente e da agdo
educativa. Traz para discussdo questionamentos como: O que é a
escola hoje? O que é um docente hoje? Como podemos cumprir
a tarefa de ensinar nas condi¢Ges atuais da sociabilidade? Além
disso, a violéncia afeta o processo de ensino-aprendizagem e tam-
bém o modo de viver das criangas, jovens e adultos (professores)?

Por fim, a apresentagdo da resenha de Leylane Cabral sobre
o livro Juventude em conflito com a Lei, organizado por Vanilda
Paiva e Jodo Trajano de Lima Sento-S¢, mais uma vez traz para a
pauta de discussdes a concepgédo de julgar, o conceito de desvios
de conduta, liberdade e as medidas socioeducativas que nao
estdo contribuindo para (re)significar ou socializar os sujeitos
considerados “fora” dalei .

Paulo Cesar Pontes Fraga (editor)

Maria Elizabete Souza Couto e
Rogéria Martins (organizadoras)
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1

Estigmatizacdo e rotulagdo no contexto
escolar: a construcao social da violéncia

Fernanda Campos Junqueira

1 Introdugao

Orientados pela perspectiva tedrica interacionista, pretendeu-
-se, com esta investigagdo, averiguar a existéncia e as modalidades
de expressdo violentas e criminosas ocorridas numa institui¢do
escolar estadual localizada no Municipio de Juiz de Fora, bem
como o processo de rotulagdo e estigmatiza¢do do corpo discente,
tendo como base as percepcdes e proposi¢des dos diversos atores
sociais da comunidade estudantil, como professores, corpo técnico-
-pedagdgico e funciondrios. A pesquisa desenvolvida abordou
outras questdes ndo menos relevantes correlacionadas ao processo
interativo dos vdrios individuos, no entanto, o presente artigo
abordaré tépicos referentes ao tema da violéncia e criminalidade
na escola a partir da perspectiva interacionista e da construgdo
social do desvio. As discussdes propostas pelos autores Howard
Becker e Erving Goffman serdo aqui priorizadas em razdo da
proximidade do tema investigado com estes estudos.

O Interacionismo Simbdlico estruturou-se a partir das pri-
meiras décadas do século passado, centrando seus estudos nos
continuos processos de intera¢do e nas significagdes compar-
tilhadas ou simbdlicas. Suas perspectivas ndo se orientam em
direcdo a um consenso, até mesmo em razdo de suas hibridas
raizes. Essas diferenciagdes vislumbraram algumas escolas de
pensamento, responsdveis por abordagens conceituais e metodo-
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l6gicas inovadoras que muito o enriqueceram para que chegasse
a se estabelecer como corrente social (MELTZER et al., 1977).

As origens do Interacionismo evidenciam a possibilidade de
sua utilizagdo em diversos territérios. Suas ricas interfaces acerca
de diversos temas como interag¢des e relagdes sociais, institui¢ées,
grupos, identidade, comportamentos “padrdes” e “desviantes”,
dentre outros, revelam suas multiplas facetas teéricas e metodo-
l6gicas que permitem sua adequabilidade a contextos variados
(DENZIN, 1974). Dentre esses locais, a escola se apresenta como
um importante objeto de andlise, especialmente porque repre-
senta uma das instancias educacionais modernas por exceléncia
e por ser o melhor exemplo de socializagdo secunddria realizada
por organizagdes especializadas.

O contexto escolar apresenta-se como um espago refletor da
diversidade que se expressa nas variadas relagdes e interagdes
desenvolvidas em seu meio. Compreendemos que o espaco
educacional é repleto de complexidades que implicam em en-
contros, desencontros, similaridades, diferencas, identificacées
e conflitos. E um local em constante transformagao, em que as
interacOes se ressignificam em suas préprias trajetorias e per-
cursos e onde os atores definem e redefinem suas identidades
a partir de diferentes discursos, situacdes e espacos. E também
locus de expressdes violentas, conceituadas diferentemente
por atores distintos, além de ser um ambiente de desencontros
significativos entre os grupos, que se exprimem em confron-
tos, estigmatizagOes e rotulagdes. Assim, a instituicdo escolar
expressa toda sua pluralidade a partir de questées, fendmenos
e problemas que emergem de seu préprio contexto.

A pesquisa desenvolvida caracteriza-se como um estudo de
caso realizado em uma instituigdo escolar estadual do Municipio
de Juiz de Fora, definida pela Superintendéncia Regional de
Ensino como uma escola que apresenta diversos problemas re-
lacionados a violéncia, a criminalidade e que recebeu expressivo
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destaque na midia local em razdo desses problemas. A metodo-
logia utilizada é qualitativa, de abordagem compreensiva, que
procura trabalhar o contetido das manifesta¢des da vida social,
proéprias as atividades do sujeito. Os métodos de investigacdo
utilizados foram a observacao participante dos contextos e das
interagdes desenvolvidas e a entrevista semi-estruturada com
alunos, professores, corpo técnico-pedagégico e funciondrios.

2 O Interacionismo Simbdlico e a Sociologia do Desvio

A perspectiva interacionista acredita na construcao e recons-
trucdo da realidade social e de seus objetos a partir da interagdo
dos diversos atores envolvidos. O significado social dos objetos
se desenvolveria pelo sentido que lhe é oferecido no decurso das
relagbes sociais, portanto, a interagdo social seria uma ordem
instdvel e tempordria, que estaria em processo constante de cons-
trucdo pelos atores, de maneira que estes poderiam, através dela,
interpretar o mundo em que estdo inseridos e no qual interagem.
De maneira geral, o Interacionismo afirma que as agdes sociais
ndo podem ser capturadas a partir de uma l6gica preestabelecida,
causalmente constituida por uma ordem de fatos externos e fixos
(MELTZER et al., 1977).

A Sociologia do Desvio, desenvolvida a partir das primeiras
orientagdes interacionistas, surgiu como uma abordagem alterna-
tiva as elaboragdes funcionalistas, preocupadas, principalmente,
em explicar as causas da criminalidade. O Interacionismo e, mais
especificamente, a perspectiva da construcdo social do desvio
consideram a moralidade de uma sociedade como socialmente
construida, ou como relativa aos atores, ao contexto social e a
um dado momento histérico.

Ao considerar o desvio definido socialmente, Howard Be-
cker e alguns outros interacionistas se preocuparam com sua
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construgdo e estabelecimento; com a maneira pela qual certos
rétulos sdo colados em algumas pessoas e com as consequéncias
de tais atos. Segundo esta orientagdo, as questdes colocadas sobre
os comportamentos desviantes dizem respeito a sua criagdo, ao
seu estabelecimento e as suas consequéncias (BECKER, 1977).

A teoria da “rotulagdo social” ou a Labelling Theory, propos-
ta por Becker nos anos 60, embora fundamentada em muitos
preceitos interacionistas, é uma perspectiva livre, que nédo se
enquadra rigidamente dentro do Interacionismo Simbdlico. Ao
considerar o desvio ndo como um simples fato objetivo, de ndo
conformidade com a norma, Becker destaca seu cardter politico
e a formalizagdo, por parte da lei, daquilo que é definido como
certo e errado (BECKER, 1977). Trata-se de uma mudanga de
perspectiva, jd que o autor abandona a abordagem das formas
de desvio que visam a procura da origem dos atos na psicologia
individual dos desviantes ou em seu ambiente sociocultural. Seu
interesse principal é o papel dos agentes que contribuem para a
defini¢do desse comportamento desviante.

Segundo esta perspectiva, ndo se pode compreender o crime
separando-o de sua reacdo social. O processo social de defini¢do
ou selecdo de certas pessoas e condutas é fundamental para a
criagdo do desvio. Como a infragdo ndo é uma qualidade in-
trinseca a conduta, determinadas caracteristicas negativas sdo
atribuidas a certos individuos, através de complexos processos
de interagdo social. A teoria da rotulacdo supera o paradigma
criminolégico tradicional, problematizando a prépria defini¢ao
de criminalidade. O crime sé existe dentro de pressupostos
normativos e valorativos, definidos, circunstancialmente, pelos
membros de uma sociedade. O objeto de andlise desloca-se do
infrator e seu meio para aqueles que o definem como tal. Os
grupos sociais, ao estabelecerem as regras cuja infragdo constitui
o desvio, constroem o desviante. Segundo Becker:
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Quando uma regra é imposta, a pessoa que se supde té-
-la transgredido pode ser vista como um tipo especial de
pessoa, alguém que ndo se espera que viva segundo as
regras com as quais o grupo concorda. Ela é vista como
um marginal ou um desviante (1977, p. 53).

Sob tal ponto de vista, o desvio ndo é uma qualidade do
ato que a pessoa faz, mas sim a consequéncia da aplicagdo, por
outros individuos ou grupos, de regras e sangdes ao transgressor.
Segundo a teoria da rotulacdo, a definicdo do comportamento
desviante é resultado das iniciativas do outro, visto que ele
encadeia um processo de selegdo e tipificagdo dos individuos.

[...] os grupos sociais criam o desvio ao fazer as regras
cuja infragdo constitui o desvio, e ao aplicar essas regras
a pessoas particulares e rotuld-las como outsiders. Des-
se ponto de vista, o desvio ndo é uma qualidade do ato
que a pessoa comete, mas uma conseqiiéncia da apli-
cagdo por outros de regras e san¢des a um ‘infrator’. O
desviante é alguém a quem esse rétulo foi aplicado com
sucesso; o comportamento desviante é aquele que as
pessoas rotulam como tal (BECKER, 2008, p. 22).

O desviante nem sempre é um individuo que infringe ou ndo
concorda com as regras preestabelecidas socialmente, mas pode
ser uma pessoa que faz uma leitura diferenciada de tais normas.
Essa perspectiva é interessante, particularmente porque possibilita
pensar que, para o individuo rotulado como “delinquente” ou
“marginal”, o desviante pode ser aquele que elaborou tais regras.
E embora haja uma aceitacdo consensual a respeito da maioria das
regras sociais, em determinados contextos especificos —como na es-
cola estudada, por exemplo —, pode-se observar uma variagdo nas
atitudes individuais. Em certos momentos, durante a pesquisa na
instituicdo escolar, foi possivel notar que alguns alunos se sentiam
injusticados por serem julgados de acordo com as regras e normas
de cuja elaboracéo ndo fizeram parte. E importante destacar a
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imposi¢do de determinados padrdes normativos, que sdo aplica-
dos sem o consentimento das outras pessoas e sem considerar a
diversidade presente em todo e qualquer agrupamento humano.

Alideia de estigmatizacdo desenvolvida por Erving Goffman
(1980) em seu livro Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade
deteriorada aproxima-se muito da nocdo de “desvio social”. A
classificacdo de grupos desviantes também pode ser considera-
da como um processo de estigmatizacdo. De um lado estdo os
grupos rotulados ou estigmatizados como desviantes; de outro,
os grupos admitidos como “normais”. O conceito de desvio
social, assim como o de estigma, implica sempre num quadro
relacional, j& que nenhuma das categorias pode ser pensada de
forma isolada, mas apenas dentro de um sistema de oposi¢oes
sociais que contrapde “normais” e “desviantes”.

O estigma, para Goffman (1980), representa um atributo
depreciativo, oferecido aquelas pessoas que se afastam dos pa-
drdes normativos determinados socialmente como “normais”.
O atributo de determinado individuo se caracteriza como um
estigma quando seu efeito é o descrédito social que faz com
que, a partir do que é ajuizado como uma propriedade negativa,
outros elementos negativos sejam adicionados. Geralmente, os
estigmatizados tendem a se reunir em pequenos grupos sociais
como forma de se fortalecerem diante das exclusdes e discrimi-
nacgdes a que estao sujeitos.

Os processos de construcdo do estigma estdo associados as
formas como alguns atributos dos individuos passam a ser con-
siderados, socialmente pejorativos. Assim como garante Becker
e os pressupostos da “teoria da rotulagdo”, Goffman afirma que
estes atributos ndo sdo, intrinsecamente, positivos ou negativos,
mas emergem do contexto social; sdo, portanto, definidos cultu-
ralmente. Nascem das interag¢Ges sociais. Todos podem ser, em
certa medida, “desviantes normais”, jd que nem sempre é possi-
vel corresponder a todas as normas sociais (GOFFMAN, 1980).
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Os processos de rotulacdo e estigmatizagdo descritos por
Becker e Goffman foram de grande valia para a compreensao das
identidades no meio escolar e possibilitaram o entendimento da
significagdo da realidade, principalmente dos individuos e grupos
definidos como ndo conformistas e/ou desviantes. As diversas
exposi¢des acerca dos referenciais dos autores interacionistas con-
tribuiram profundamente com a pesquisa. Com base nessa pers-
pectiva tedrica, foi possivel analisar a forma como determinados
grupos e individuos desviantes sdo construidos a partir das rela-
¢des oriundas da institui¢do pesquisada. Procuramos identificar os
critérios para definicdo e cristalizagdo das variadas identidades em
questdo, bem como para compreender de que maneira as relagdes
escolares, regidas por um sistema de subordina¢do e dominacao,
podem atuar no sentido de criar o estigma e perpetuar o desvio.

3 Metodologia

A pesquisa aqui apresentada é de abordagem compreensiva,
de orientacdo qualitativa, que procura trabalhar o contetudo das
manifesta¢des da vida social, préprias as atividades do sujeito.
A escolha deste método de pesquisa consubstanciou-se no fato
de ele fornecer uma compreensdo mais profunda de certos
fendmenos sociais, apoiada no destaque dado ao aspecto subje-
tivo da agdo social face a configuragdo das estruturas societais
(STRAUSS; CORBIN, 2008).

O trabalho de campo destinado a coleta de dados e infor-
macdes foi desenvolvido durante todo o ano letivo de 2007 e em
dois meses —margqo e abril — do primeiro semestre letivo de 2008.
Num primeiro momento, utilizamos como técnica de pesquisa
a observacao participante na escola. Tal técnica de coleta de da-
dos foi fundamental, pois possibilitou a familiarizacdo com os
membros da comunidade estudada e o conhecimento da rotina
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didria dos atores sociais. Nesta etapa da pesquisa, tudo passou
a ser fonte relevante de informacdes. Todos os fatos, ocorréncias
e percepgdes foram cuidadosamente assinalados e comentados
em um caderno de anotag¢des. A observagdo participante, duran-
te as visitas, que aconteciam de duas a trés vezes por semana,
distribuidas nos trés turnos escolares, possibilitou a imersdo
nas diversas relacGes e acontecimentos didrios. As conversas
informais estabelecidas com os membros da referida institui¢do
permitiram a compreensao dos fendmenos a partir da perspectiva
de quem os vivencia mais frequentemente.

Além da observagdo participante, outro instrumento de pes-
quisa utilizado foi a entrevista individual e/ ou em grupo, semies-
truturada, com alunos, professores, corpo técnico-pedagégico e
funciondrios. Estas entrevistas foram realizadas durante os meses
de marco e abril de 2008. Os informantes, por meio de suas respos-
tas, revelaram seus pensamentos, suas percepgdes e experiéncias a
respeito da realidade que os cerca. A entrevista foi um instrumento
metodolégico fundamental, principalmente em razao da possibili-
dade de recolhimento de dados descritivos na linguagem do préprio
sujeito, permitindo a compreensdo mais acurada das ideias sobre
a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do seu mundo.

Tanto a escolha das pessoas a serem entrevistadas como a
organizacdo das temdticas a serem exploradas fizeram parte de
todo o processo investigativo. Procurou-se entrevistar, dentro
do quadro de limita¢des peculiares a qualquer investigacdo
cientifica, 0 maior nimero de pessoas possivel. Ao todo, foram
entrevistados, individualmente ou em grupo, nos trés turnos
escolares, seis funciondrios — dentre auxiliares de servigos gerais
e funciondrios da secretaria; seis membros da direc¢do e/ou su-
pervisdo escolar; quinze professores e cinquenta e dois alunos.
As entrevistas realizadas com membros da diregdo, professores,
corpo técnico-pedagdégico e funciondrios obedeceram ao critério
da disponibilidade e predisposicdo para sua realizagao.
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4 Percepc¢des e proposi¢des de professores, corpo
técnico-pedagoégico e funcionarios acerca da violéncia
no contexto escolar

A realidade da vida cotidiana é apreendida através de
esquemas tipificadores que possibilitam o reconhecimento do
outro para o desenvolvimento de qualquer processo interativo
(BERGER; LUCKMANN, 1985). A classifica¢do e nomeagdo dos
objetos e das pessoas garantem que os individuos possam apre-
ender e reconhecer a realidade a sua volta. No ato de nomear, as
perspectivas subjetivas do classificador sdo reveladas. “Um ato
de classificacdo ndo apenas dirige a acdo aberta, mas também
desperta um conjunto de expectativas com relacdo ao objeto
assim classificado” (STRAUSS, 1999, p. 41).

A escola e muitos outros contextos organizacionais costumam
ser fortemente marcados pelas defini¢des das diferentes pessoas
e grupos. O ato de classificar e nomear os diversos atores sociais
em questdo é peculiar a vida em sociedade e permite o reconhe-
cimento e a diferenciacdo dos individuos que juntos convivem.
Observamos no universo escolar a maneira pela qual professores,
corpo técnico-pedagdgico e funciondrios classificam, dividem e
denominam os outros e a si mesmos como forma de ressaltar e
confirmar suas identidades. A partir desse processo classificato-
rio, foi possivel compreender as perspectivas e expectativas de
cada um dos grupos e entender como esse processo os auxilia na
diferenciagdo e confirmacao das variadas identidades em jogo.

Na escola investigada, o problema da violéncia encontra-
-se intimamente relacionado ao processo de classificacdo de
determinados grupos de discentes. Ndo atender aos padrdes
normativos vigentes representa a possibilidade de ser rotulado ou
estigmatizado como um aluno violento ou desviante. Esse fato foi
evidenciado em diversos discursos e narrativas dos professores,
do corpo técnico-pedagdgico e dos funciondrios. Frente a tais defi-
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ni¢des, foi possivel constatar que ndo hd uma opinido consensual
arespeito do fendmeno da violéncia e da criminalidade na escola.
As variadas proposigoes e percepcdes dos atores acerca desse fato
estdo fortemente atreladas ao desempenho de seus papéis sociais
e aos contextos interacionais em que se encontram envolvidos.
Observemos, entdo, as opinides destacadas por professores, corpo
técnico-pedagdgico e funciondrios, na tentativa de compreender
as correlagdes existentes entre as distintas narrativas.

Durante a realizagdo das primeiras entrevistas desenvol-
vidas, evidenciamos aquilo que seria uma das explicagdes con-
sensuais compartilhadas pelo grupo de funciondrios e docentes
acerca do aumento da violéncia e da criminalidade na escola. Na
opinido da diretora e de muitos outros professores e funciona-
rios, o aumento nos indices de violéncia escolar é consequéncia,
principalmente, das transformacdes valorativas, estruturais e
culturais da sociedade. A desvalorizacdo das institui¢des como
a familia e a escola repercutiram negativamente na educacao
das criangas. A autoridade dos pais e dos professores frente a
tais transformacgdes também foi diminuida, afetando as relag¢ées
sociais dentro da familia e do contexto escolar. De acordo com
grande parte dos entrevistados, esse aumento da violéncia e cri-
minalidade na escola tem uma forte correlagdo com as referidas
transformacdes sociais.

Os alunos ndo dédo a devida importancia a escola, em ra-
z80 da modificacdo nos valores da sociedade. Mudou
muito do tempo que eu comecei a dar aula para agora. E
isso faz gerar indisciplina. O perfil dos alunos modificou
muito [...] A relagdo na escola mudou muito com os tem-
pos, principalmente em razdo das mudangas na famdlia.
A nogdo de respeito e autoridade ficou muito flexivel [...]
(informacéo verbal)'.

A falta de referéncias e valores que faz com que os alu-

nos so se interessem em consumir e ter. Essas mudancas
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nos valores “fez” com que os alunos se tornassem mais
desinteressados e menos respeitosos. O sistema capita-
lista fez com que as crengas na institui¢do escolar e na fa-
milia diminuissem (informagdo verbal)?.

Quando eu entrei aqui, ainda tinha assim, um controle
muito grande, sabe? As normas continuam, mas s6 que
nessa época que eu entrei ela era mais respeitada pelos
alunos. Antes, os alunos respeitavam bem mais do que
hoje. Hoje, eles sé respeitam depois que a gente pede
e fala vdérias vezes [...] Aqui, quanto menos criar atrito,
melhor [...] (informacao verbal)®.

Essas nogdes a respeito das transformagdes ocorridas na so-
ciedade e que, consequentemente, afetaram o ambiente escolar,
acabam gerando percepc¢des negativas a respeito dos alunos.
Grande parte dos professores e funciondrios ndo acredita que
foram afetados por tais mudangas e que essas comprometeram
principalmente os comportamentos e os perfis dos estudantes.
As mutagdes societais sdo consideradas a partir de um prisma
totalmente negativo que tende a gerar perspectivas e nogoes
também depreciativas, especialmente a respeito de um grupo
especifico: a juventude.

A categoria “juventude”, de uma maneira abstrata, foi, em
diversos momentos, criticada por professores, corpo técnico-
-pedagogico e funciondrios. Em razdo dessas transformacoes, os
estudantes, de uma forma geral, foram rotulados por adjetivos
como “violentos”, “agressivos”, “sem-limites”, “irresponsa-
veis”, “desmotivados”, “desinteressados”, “sem-educacdo”,
dentre outros.

Essa visdo negativa dos grupos de jovens pode estar rela-
cionada com o que afirma Becker (1977) acerca dos “empreen-
dedores da moral”. De acordo com o autor, os funciondrios e
as agéncias de imposicdo de regras estdo propensos a ter uma
visdo pessimista da natureza humana e, especialmente, das
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pessoas com quem trabalham. E comum que os funcionarios de
imponham sejam veementes, ao insistirem que os problemas
com os quais lidam ainda existem e, na verdade, existem mais
do que nunca. Isso é o que garante que suas fungdes continuem
existindo. Segundo o autor:

O panorama cético e pessimista do impositor de regras,
é, claro, reforcado por sua experiéncia quotidiana. Ele v§,
quando executa seu trabalho, a evidéncia de que o pro-
blema ainda existe. Vé as pessoas que cometem infragdes
continuamente, estigmatizando-se assim definidamente a
seus olhos como marginais (BECKER, 1977, p. 116).

As nogdes pessimistas em torno da juventude sdo passadas,
inclusive, para outros elementos a ela relacionados. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA — ou o conjunto de normas de
ordenamento juridico brasileiro que tem o objetivo de proteger
a integridade da crianca e do adolescente acaba sendo conside-
rado uma forma de privilégio que respalda os comportamentos
considerados “transgressores” e “infratores”.

Infelizmente, hoje, baseado naquele ECA, que é um
“eca” mesmo, a gente vé que a escola ndo tinha poder de
fogo pra poder lutar pelos direitos dos profissionais. En-
tao o profissional aqui, infelizmente, o adulto, sempre fi-
cava pra trds. Eu sempre questionei esse estatuto porque
eu digo o seguinte, o estatuto da crianca e do adolescen-
te, ele vai até aonde comega o do adulto, “né”? Entdo o
direito da crianca termina quando comeca o do adulto.
E eles, infelizmente, ndo sabem disso. Eles acham que s6
tém direitos, os deveres eles ndo conhecem, eles desco-
nhecem (informacao verbal)*.

E dificil até de lidar com isso também, porque o direito
maior é do aluno, “né”? [...] As vezes chama o Conselho
Tutelar, mas esse Conselho Tutelar também nada resolve,
essas porcarias af que nada “faz” (informag&o verbal) °.

Essa nogao depreciativa sobre a juventude esta presente em
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toda a sociedade e também na Criminologia que tem apontado
alguns atributos e caracteristicas de adolescentes como deter-
minantes para o “surgimento” de potenciais criminosos. Como
destaca Gaio (2007), a Criminologia tem fracassado em explicar
o comportamento criminoso, fazendo com que as criangas e
os adolescentes se tornem os principais alvos de acusacdo. A
andlise dessas orientagdes criminolégicas nos permite enxergar
a maneira como a sociedade tem concebido, de maneira geral,
as agoes dos jovens. Essas concepgdes, consequentemente, de-
terminam, em grande parte, o tipo de intervencdo do Estado e
a reagdo social referentes a tais fatos. Muitas dessas percepg¢oes
difundidas socialmente alimentam visdes negativas em torno da
juventude e aumentam ainda mais o medo e panico social com
relagdo a essa categoria.

Observamos, ainda, no contexto educacional, que certos
grupos juvenis sdo comumente referenciados pelo nome de “gan-
gues”. De certa forma, a incriminac¢do desses grupos encontra-se
relacionada a um processo de rotulagdo que tende a considerar
qualquer ato origindrio de adolescentes, delituoso ou ndo, como
resultado de uma agdo organizada. Essa ideia, frequentemente
disseminada pelos meios de comunicagdo, passou a vigorar nos
discursos e representacdes de toda a sociedade. De acordo com
Gaio (2007), essas correlagdes acontecem porque as imagens
desses grupos remetem ao perfil das gangues tipicas norte-ame-
ricanas que ndo correspondem aos modelos de agrupamentos
juvenis brasileiros.

Outra informag¢do ndo menos relevante, coletada durante
o desenvolvimento da pesquisa, diz respeito a associacdo da
violéncia expressa pelos alunos a problemas familiares. Diversos
professores e funciondrios acreditam que os alunos mais “pro-
bleméticos”, com comportamentos mais agressivos e violentos,
sdo oriundos de familias “desestruturadas”. Essa desestruturagio
familiar, na maioria dos casos, estd associada a auséncia do pai
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ou da mde, ao envolvimento de algum de seus membros com o
crime, ao desemprego e a pobreza. A “falta de limites”, peculiar
a juventude, na opinido do corpo-docente e dos funciondrios,
relaciona-se a impossibilidade de os pais educarem seus filhos,
principalmente em razdo do fato de terem que trabalhar muito.

A maioria ja é assim, quando a gente percebe algum pro-
blema, ou o aluno comega a dar problema na escola, é
porque ja tem problema na familia. Eles jd sdo mais pre-
dispostos a apresentar problemas disciplinares. A insti-
tuicdo familiar esta falida e isso ocasiona problemas di-
versos, principalmente na educacdo da crianga, que ndo
interioriza as regras e normas para uma boa convivén-
cia social. Ndo hd um controle e uma supervisdo fami-
liar. Os problemas socioecondmicos sdo os geradores dos
problemas dos alunos na escola (informagéo verbal)®.

O envolvimento dos familiares de alguns dos alunos com a
criminalidade foi considerado um dos fatores de risco que pode
propiciar o desenvolvimento do comportamento desviante,
mesmo que o estudante ndo tenha participado de nenhum ato
delinquente na instituicdo. As atitudes e os comportamentos
indisciplinados, expressos pelos estudantes dentro do contexto
educacional, tomam forma de conduta delinquente em razdo
do estigma familiar. Em diversos depoimentos, observamos
que muitos acreditam que esses alunos podem vir a se tornar
“bandidos”, “delinquentes” ou “criminosos” em consequéncia de
seus pais, irmdos ou parentes proximos terem se envolvido com
o crime. Embora eles ndo declarem abertamente, isso repercute
na forma como os professores e funcionarios lidam com estes
discentes e na maneira como se referem a eles — com cuidado e
cautela, o que os diferencia dos demais estudantes.

A diretora da institui¢do, no inicio do ano letivo, expressou
sua apreensdo com relacdo a um aluno recém matriculado na
escola que tinha um irméo envolvido com o crime:
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[...] que é outro que também é bandido af no bairro. As ve-
zes ndo é... E bom a gente confiar, mas vamos pedir a Deus
praele ser tranquilo. [...] E a escola ndo pode recusar a vaga.
Tem a vaga, entendeu? O que ele fez aqui pra escola? Nada.
Talvez a gente vd penar durante um ano com esse menino,
mas vocé ndo pode recusar (informag&o verbaly'.

Durante as conversas com os professores, a caracterizacdo
dos alunos a partir de seus atributos depreciativos costumava
vir acompanhada da mengao aos problemas cotidianos e as difi-
culdades de relacionamento entre os diferentes grupos de atores.
As experiéncias negativas vivenciadas pelos entrevistados foram
fortemente referidas em diversos momentos.

E muito ruim trabalhar assim, sabe? Chega atrasado, sen-
ta afastado, conversa com o que ta 1a na frente, sabe? De
coisas que ndo tem nada a ver... Geralmente néo é disci-
plinado na questdo de ter material, copiar, trazer as obri-
gacOes dele, geralmente eles ndo tém. Na questdo pedagé-
gica tem um rendimento baixo [...] (informagéo verbal)®.

Em outra entrevista, uma funciondria destacou que, no ano
anterior, se assustou com um aluno novato, cuja aparéncia a
“chocava”. Ela afirmou que esse estudante pintava o cabelo de
verde, andava todo de preto e usava piercings. A entrevistada
admitiu que, quando esse aluno entrou na escola, achou que ele
seria “extremamente problematico”, no entanto se surpreendeu,
porque o adolescente se mostrou muito disciplinado e nunca
ofereceu nenhum problema a instituicdo.

Esse depoimento é importante porque demonstra claramen-
te os esterebtipos e preconceitos existentes em torno de alguns
simbolos e padrdes estéticos particulares. Determinados simbolos
revestem-se de atributos discriminatérios por se afastarem dos
icones aceitos e legitimados socialmente. Como afirmam Goffman
(1980) e Becker (1977), as acusagdes de desvio desempenham a
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funcdo de marco delimitador entre simbolos e valores moralmen-
te aceitos ou condenados, legitimando, assim, visdes de mundo
dominantes. As acusagdes de desvio, ou as rotulagdes criadas pela
prépria sociedade possibilitam as pessoas reconhecerem e julga-
rem as outras através, simplesmente, desses cédigos simbdlicos.

Outra maneira bastante usual de rotulagdo do corpo discente
relaciona-se a construgdo da nogdo de “liderancas negativas”. A
grande maioria dos entrevistados mencionou que, praticamente,
em todas as turmas, é possivel observar e reconhecer o aluno
classificado como “lideranca negativa”. Todos afirmaram que
este estudante costuma se destacar pelo comportamento indisci-
plinado, pela evidéncia e lideranca dentro do grupo do qual faz
parte e por incitar a desobediéncia e desordem em sala.

Toda turma tem o lado bom e tem o lado ruim, isso af é

fato. Vocé ndo pode nominar: vamos montar uma pri-

meira série s6 com alunos bons e outra primeira série s6

com alunos ruins. Ndo tem jeito de vocé fazer isso, “né”?

Entdo toda turma tem alguém, que é o chamado “ovelha
" ou

negra”, “né”? Entdo esse realmente é facil identificar. A
gente identifica (informac&o verbal)’.

[...] a gente tem uma minoria aqui que pode até influen-
ciar bastante, porque vocé sabe que uma fruta podre, ela
apodrece as outras, “né”? Entdo esse af é uma referéncia
grave, porque ele pode influenciar outros [...] (informa-
¢édo verbal)™.

Tem menino que ele é lider, e as vezes lider negativo.
As vezes faz muita, assim, conversa muito e tudo, tira
a atencdo dos outros e ele mesmo “td” aprendendo, en-
tendeu? Ele consegue aprender com o jeito que ele é e
tira a atengdo do outro. Entdo vocé tem que abrir o olho
dos outros. [...] Na sala jd dd pra identificar. Alids, até as-
sim a fisionomia jd d4 pra identificar. Eu ja dei aula em
muitas escolas e ndo muda muita coisa ndo, ndo muda
nada. [...] Eu jd passei por vdrias escolas, entdo pelo na-
riz dele vocé jd sabe mais ou menos como € que ele é, en-
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tendeu? As vezes, até a aparéncia deles j4 fica semelhan-
te, ¢ uma coisa impressionante. O adolescente, a crianga,
adolescente e até mesmo adulto é sempre o mesmo, en-
tendeu? Nao muda néo [...] E o que eu “t6” falando, é o
perfil dele. A gente jd fica assim, mais ou menos acostu-
mado. Vocé vé o perfil, vé o menino, vocé assim, mais ou
menos, jd sabe até onde ele pode ir, o limite dele. [...] (in-
formacao verbal)'.

O depoimento dessa professora expde claramente a maneira
pela qual alguns alunos sdo estigmatizados a partir de signos
e sinais corporificados. Ela destaca, de maneira muito direta,
seus mecanismos de divisdo e classificacdo de determinados
estudantes. Esse sistema classificatério lhe permite afirmar, de
maneira deterministica, que tais alunos “ndo mudardo”. Con-
sequentemente, essa incapacidade de transformacao, proferida
pela docente, ndo lhes possibilitard alcancar niveis mais elevados
na sociedade.

Além dos atributos pessoais relacionados aos comporta-
mentos peculiares aos alunos considerados “problemadticos”,
alguns membros do corpo-docente costumam também projetar
o futuro desses grupos:

[...] aqui tem muitos alunos que véo fazer vestibular, na
federal [...] Agora tem aquele menino também que vocg,
as vezes ndo pode taxar o menino, mas que pela visdo
que vocé tem dele, ndo caminha mais ndo (informacao
verbal)'2.

A estigmatizagdo e rotulagdo estdo presentes em todos os
ambitos. Seja na delegacdo de determinadas caracteristicas de-
preciativas, seja na determinacao acerca do futuro dos estudantes.
Assim, evidenciamos algumas das maneiras pelas quais certos
individuos sdo estigmatizados e rotulados como “desviantes” no
contexto escolar. De uma forma geral, na opinido dos professores,
corpo técnico-pedagdgico e funciondrios, os alunos classificados
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como indisciplinados sdo os mais propensos a desenvolver o
comportamento “delinquente” fora da institui¢do. Aqueles que
fogem dos padrdes comportamentais e valorativos moralmente
aceitos tendem a ser mais facilmente classificados como des-
viantes. De acordo com esta perspectiva, os estudantes indisci-
plinados sdo os mais passiveis de se envolver com o tréfico ou
com a criminalidade. Essas percepg¢des corroboram o preconceito
existente nessas rotula¢des e estigmatizagdes.

5 Conclusao

A partir das diversas defini¢des e percep¢des de professo-
res, corpo-técnico pedagogico e funciondrios a respeito do tema
da violéncia e criminalidade na escola, é possivel evidenciar a
maneira pela qual é construido o desvio. As suas nogdes pres-
supdem a existéncia de categorias médias e padrdes pelos quais
todos os outros serdo comparados. Ndo se adequar ao padrdo
determinado e aceito socialmente representa a possibilidade de
ser classificado como desviante. Os principais cédigos simboli-
cos relacionados ao desvio mencionados pelos atores, como a
desestrutura familiar, ser morador de um bairro periférico, ser
oriundo de classes mais populares que sofrem com os proble-
mas socioecondmicos e a indisciplina, foram, frequentemente,
apontados como fatores desencadeadores do comportamento
delinquente. A categorizacdo do desviante a partir de tais ideias
e nogdes orienta agdes discriminatérias no meio escolar que
implicam na segregacdo e diferenciagdo de tais estudantes. O
desviante ¢, assim, construido socialmente.

Como afirma Becker (1977, p. 60), o desvio ndo é algo inerente
ao individuo, mas é construido pela sociedade. A criagdo e defi-
nicdo, por parte do meio social, da categoria de “normalidade”
implicam no desenvolvimento de novas categorias ou arquétipos
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definidos como desviantes. Nao existem desviantes em si mes-
mos, mas uma relagao entre diferentes individuos e grupos que
acusam outros atores de estar, consciente ou inconscientemente,
rompendo com os limites e valores de um dado contexto.

Essas defini¢des dos diversos atores em questdo também
estdo de acordo com o que Goffman (1980) afirma a respeito do
processo de estigmatizacdo. O mau comportamento do aluno
em um determinado momento ou contexto reflete-se na posicao
desse estudante em outras esferas. O estigma de desviante serd
reconhecido para além da situagdo em que foi desenvolvido ou
criado. Os processos de construgdo do estigma, como ja des-
tacado, estdo associados as formas como alguns atributos dos
individuos passam a ser considerados, socialmente depreciativos.

A ideia goffmaniana a respeito da diferenciacdo social
relaciona-se intimamente com a nog¢ao de desvio de Becker e pos-
sibilita a compreensdo do processo de construcdo do desviante
no meio escolar. Para ambos, o processo de diferenciacdo tem
um teor marcadamente social. O desvio e a diferenca nédo sdo
pejorativos por si mesmos. E o significado cultural vinculado ao
atributo ou comportamento que define 0 modo como ele deve
ser interpretado.

Dessa forma, Goffman e Becker rompem com o pressuposto
de que a diferenca é absoluta, destacando que as sociedades pos-
suem normas e valores que definem as caracteristicas aceitdveis
em seus membros, constituindo, assim, o controle social. Sdo
criadas categorias em que se enquadram os individuos e tais
classificagdes nos permitem verificar a maneira e os mecanismos
utilizados para que certos alunos sejam diferencialmente discri-
minados no meio escolar.
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Justica restaurativa nas escolas:
“novas” aliangas e “velhas” estratégias?

Klelia Canabrava Aleixo

1 Introducgao

O presente artigo visa analisar e discutir a inser¢do da justiga
restaurativa nas escolas.

Tal discussao justifica-se em razdo da expansao desta pratica
na rede publica estadual do Estado de Sdo Paulo, maior capital
da América Latina, como politica ptblica voltada contra a vio-
léncia escolar.

Inicialmente, serdo identificados alguns aspectos histéricos
do controle sociojuridico da infancia no Brasil. O propésito aqui
serd o de mostrar, através da histdria, como o controle da infAncia
foi exercido a partir da alianga entre a justica e outras institui¢des.

Posteriormente, serdo feitas algumas considera¢ées sobre a
justica restaurativa em sua interface com a escola que permitirdo
(re) conhecer a alianga estabelecida entre a justica e a educagao
como “nova” roupagem de “velhas” estratégias de controle da
infancia no Brasil.

2 A expansao do Direito e o controle da infancia no
Brasil

No contexto da infancia, as trés primeiras décadas do século
XX foram determinantes no processo de expansado do Direito. A
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proposta de elaboracdo de uma legislacao especifica que viabili-
zasse a tutela oficial do Estado sobre a crianga partiu do discurso
alarmista do aumento da criminalidade infantil:

O forte apelo evocado pelo perigo evidente que a crimi-
nalidade representava para a sociedade foi criando con-
dicdes necessdrias para que se instalassem as bases de
um “novo direito”, um direito que expandia a a¢do da
Justiga para além do cardter punitivo do carcere, fazendo
com que suas ramifica¢des no campo social rapidamente
se alastrassem (RIZZINI, 2008, p. 124).

A criminalidade infantil estava associada a crianga e ao
jovem que ndo estavam sob o controle familiar, o que justificou
a expansdo do Direito e a alianga estratégica entre a justiga e a
assisténcia. “O Cédigo Criminal ndo viabilizava uma ampla acdo
do Estado sobre essa populacdo, na medida em que limitava
a sua intervengdo a legalidade descritiva do crime e da pena”
(RIZZINI, 2008, p.125-133).

De 1923 a 1927 assistiu-se a um processo legislativo que pro-
curou cobrir, com todo detalhamento possivel, a regulamentagéo
da infancia abandonada e delinquente e que culminou com o
Codigo de Menores de 1927. Em 1923, antes mesmo de alguns
paises europeus, o Tribunal de Menores foi criado no Brasil. “A
jurisdi¢do de menores tinha caracteristica discriciondria, familiar,
tendo o juiz poder ilimitado e devendo comportar-se como um
pai” (MENDEZ, 1998, p. 56).

Lemos Britto sintetiza, ufanisticamente, as principais carac-
teristicas dos tribunais e dos juizes de menores no Brasil:

O carédter principal desses tribunais (de menores) é a
simplicidade. Simplicidade na organizagdo. Simplici-
dade nas préticas de julgamento. Simplicidade na apli-
cacdo das medidas de cardter coercitivo...(um) tribunal
numeroso equivaleria a morte desta luminosa criagdo.
Basta um juiz para julgar. Porém, esse juiz deve ser ex-
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clusivamente um juiz para menores: ndo deve, ndo pode,
exercer outra fungdo [...]. Tais juizes tém a funcéo espi-
nhosa e dificilima de se familiarizar com esse mundo
misterioso e, talvez, impenetrdvel que é a alma infantil.
Cada um deles sera um juiz calmo e amoroso, dedicado
a seu sacerddcio, juiz-pai é a expressao que melhor de-
veria caracterizd-lo. Nada de formalidades prejudiciais
[...] (BRITTO, 1924, p. 79-80, grifo nosso).

E possivel caracterizar esse momento histérico como sendo
o inicio do processo de expansdo do direito e de judicializacdo
da infdncia no Brasil'. Tal processo ocorreu a partir da espe-
cializagdo da legislacdo, da criagdo do Tribunal de Menores e
da alianca estratégica entre justica e assisténcia, com vistas ao
desenvolvimento do futuro da nagdo, na¢do que precisava ser
saneada e civilizada.

Em 1979, ocorreu a substituicdo do Cédigo de Menores de
1927. Fundado na doutrina da situagdo irregular, o segundo Co6-
digo de Menores continuou a viabilizar uma intervencao tutelar
do Estado sobre os menores pobres e suas familias, que nado se
enquadravam na concepg¢ao de “sociedade regular” e a judiciali-
zagao dos problemas de origem estrutural (MENDEZ, 1998, p-26).

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo da Reptblica Fe-
derativa do Brasil, apds a reabertura politica do Estado e amplo
movimento em prol da defesa dos interesses dos mais diversos
setores da sociedade civil. Dentre eles, destaca-se 0 movimento
em prol das criangas e dos adolescentes. Naquele momento era
consenso entre governo, sociedade e movimentos sociais que a
Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBM) e o Cédigo de
Menores de 1927 eram inadequados. Vivia-se em um contexto
interno de avangos nos movimentos reivindicatérios por maiores
direitos, mas, no plano internacional a conjuntura era de trans-
formagodes profundas no capitalismo mundial. Como resposta a
crise capitalista dos anos 70, ganham f6lego, nos anos 80/90, as
teses liberais, que consideravam como causa da crise a excessiva
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intervencdo estatal, na forma de gastos publicos sociais ocorridos
nas décadas anteriores. A concepcdo de Estado paternalista e
assistencialista ndo atendia a essa nova ordem capitalista.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi promulgado em
1990, fundado no paradigma da protecdo integral a crianga e ao
adolescente e no seu reconhecimento como titulares de direitos.
No entanto, o Estatuto nasceu nos marcos do neoliberalismo, de
reducdo da participagdo do Estado como provedor dos direitos
sociais. Assim, cria-se um verdadeiro impasse, dado que as
criancas e adolescentes adquirem formalmente uma ampla gama
de direitos sem que o Estado garanta a sua efetivagdo. “Ha um
avango em termos juridicos, mas ndo em termos socioecondmi-
cos” (SILVA, 2005, p. 45).

3 Consideracdes sobre a justica restaurativa nas escolas

No contexto do neoliberalismo, a proposta idealizada pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente de participacdo da socie-
dade civil e de descentralizacdo voltadas para a garantia dos
direitos das criancas e adolescentes foi deturpada.

Ao invés de significar um avango no processo de expansao
do direito, ndo mais sob a perspectiva do controle e da regulacao,
mas sob o prisma libertdrio da garantia efetiva de direitos e pro-
mogdo humana, a participagdo social tem ocorrido na perspectiva
da policizacdo e judicializacdo das questdes que envolvem a
infancia e adolescéncia.

No enfrentamento da questdo da violéncia escolar percebe-
-se, atualmente, um processo de expansdo do direito enquanto
instrumento de controle e judicializa¢do das relagdes sociais na
prética da justica restaurativa nas escolas.

Segundo Leonardo Sica, “mais do que uma teoria em forma-
¢ao, a justica restaurativa é uma prética ou, mais precisamente,
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um conjunto de praticas em busca de uma teoria” (SICA, 2007, p.
10). Portanto, as praticas de justica restaurativa sdo diversificadas
quanto as suas orientac¢des, elementos, objetivos e metodologias.

No Brasil, a justica restaurativa foi introduzida em 2004
por iniciativa do Ministério da Justica, através da Secretaria da
Reforma do Judicidrio, a partir do projeto “Promovendo Préticas
Restaurativas no Sistema de Justica Brasileiro”. Dentre os trés
projetos-piloto implementados no Brasil, um deles envolveu
uma parceria entre o sistema educacional e o de justica com o
objetivo de combater a violéncia nas escolas.

Iniciado no ano de 2005 em uma escola no municipio paulista
de Sdo Caetano do Sul, em 2006 ele foi ampliado para 11 escolas
da rede ptblica estadual e expandido para 20 escolas publicas
de Heliépolis e Guarulhos. Atualmente, estd em processo de
ampliagdo com vistas a atingir todas as escolas da rede estadual
de ensino do Estado de Sao Paulo (LOBATO, 2008).

No contexto de Sdo Caetano do Sul’, os envolvidos nas
situagdes de violéncia ocorridas na escola sdo encaminhados
para os “circulos restaurativos”, que sdo espagos em que a
vitima e o ofensor (muitas vezes criangas ou adolescentes), com
o auxilio de um facilitador (geralmente professor ou funciondrio
da escola) e eventualmente de outras pessoas da comunidade,
encontram-se para solucionar o conflito que resultou no ato de
violéncia. Objetiva-se a reparacao do dano causado pelo ato vio-
lento por meio de um acordo firmado “consensualmente” entre
os envolvidos. “Esse acordo é posteriormente encaminhado ao
férum, para andlise de um promotor de justica e homologacéo
por um juiz” (MAZDA, 2007, p. 15-17).

Algumas consideragdes sdo necessarias na andlise dos “cir-
culos restaurativos” que envolvem as criangas ou adolescentes
na condigido de ofensor.

As situagdes que antes eram resolvidas no ambito escolar
sdo levadas ao conhecimento da justiga. O espago da escola
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passa a ser regulado pelas institui¢des da justica. Esses confli-
tos passam a ser abordados na perspectiva juridica individual,
enquanto atos infracionais. Isso significa que a crianga ou o
adolescente passa a ter o registro juridico da situacdo em que
esteve envolvida e que a violéncia escolar é considerada como
um problema individual e ndo como um aspecto da violéncia
social que permeia a vida urbana.

Interessante observar que os acordos estabelecidos nas
situagdes em que professores e funciondrios ocupam a posicao
de ofensor nédo necessitam de nenhuma intervencdo da justica.

A participagdo da comunidade nesses procedimentos viabi-
liza um controle mais eficiente da infincia, ndo mais realizado
exclusivamente pelas autoridades judiciais como ocorria na
vigéncia do Cédigo de Menores. Conforme observa Passeti:

[...] agora todos (os pobres habitantes das periferias ou
favelas-comunidades) sdo chamados a participar de jul-
gamentos em parceria (pela ampliagdo do raio de agdo
ndo s6 da justica restaurativa), colaborando com sua res-
ponsabilidade de cidad&o [...], atuando para colaborar
com a ordem das penalidades a céu aberto (como liber-
dade assistida, regulacdo eletronica, sistemas de semi-
-encarceramento etc.) (PASSETI, 2007, p. 28).

Na justica restaurativa o consenso dos envolvidos é conside-
rado fundamental. Ele implica na assinatura da concordancia de
participagdo dos envolvidos no circulo, na confissdo do ofensor
quanto a ofensa praticada e no cumprimento do acordo nele esta-
belecido. Sob o aspecto juridico, esse “consenso” busca legitimar a
participagdo da crianca e do adolescente em um procedimento no
qual aintegralidade de seus direitos constitucionais processuais
ndo é assegurada. Nesse sentido, no “circulo restaurativo” existe
a assunc¢do de uma obrigacdo de reparacdo do dano a vitima
sem que haja a assisténcia juridica que possa auxiliar na escolha
por uma reparagdo mais adequada. A participacdo do advogado
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no procedimento é identificada como prejudicial a obtencdo do
consenso. Tendo em vista que nesse procedimento a crianga ou
o adolescente assumird uma obrigagdo juridica de reparagdo do
dano, geralmente o encargo de um pagamento ou prestacdo de
servico a comunidade, a assisténcia juridica (direito previsto no
art. 5°, “inciso LXXIV”, da Constitui¢do da Reptblica e art. 111,
“inciso IV” do Estatuto da Crianca e do Adolescente) deveria
ser garantida.

A confissdo segue a légica mercadolégica ao dispensar o
Estado de uma atividade probatéria precedente e imprescindivel
a qualquer tipo de responsabilizacdo e assun¢do de obrigacao
juridica. Ela inviabiliza o didlogo em igualdade de condicdes,
pois a crianga ou adolescente assume 4 priori a sua desvantagem
na discussdo ao reconhecer a pratica do ato.

Diante da crise das institui¢des, a alianca entre a educagdo
e a justica permite um refor¢o mituo. Sendo a escola ptiblica a
instituicdo estatal de maior alcance territorial e populacional,
viabiliza a capilariza¢do da justica e a regulacdo de espacos antes
inacessiveis a ela. A escola, na ambiéncia do medo e em busca
de protecdo, clama pelo auxilio da justica e possibilita, em seu
interior, prdticas punitivas presididas pela prépria comunidade
que passa a ser componente do sistema.

Quanto a infancia, é (re) conhecida como foco criminégeno
em seu nascedouro, que deve ser extirpado a partir da anteci-
pacdo da punicdo.

4 Conclusao

Embora a Constituigdo Federal de 1988 tenha assegurado
diversos direitos aos cidaddos brasileiros, particularmente as
criangas e adolescentes, os efeitos do neoliberalismo no Brasil
impossibilitaram a efetivacdo desses direitos. Tal situagdo criou
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um impasse no dmbito da cidadania infanto-juvenil na medida
em que ela foi apenas formalmente conquistada. E nesse contexto
que emergem as préticas restaurativas no Brasil.

A alianga estabelecida entre a educacdo e a justica a partir
do modelo restaurativo foi estabelecida com vistas a combater
a violéncia escolar. No entanto, a violéncia presente na escola
decorre de uma conjuntura de violéncia social mais ampla, ndo
sendo pertinente analisé-la e intervir sobre ela a partir de uma
l6gica individualizada voltada para a agdo praticada pela crianca
ou pelo adolescente.

A estratégica utilizacdo da escola ptiblica concede sutileza
a intervencdo do Estado que, com o reforco do sistema de jus-
tica, busca intervir de maneira mais eficiente sobre criangas e
adolescentes pobres. Busca-se disciplind-los para uma ordem
coletiva, desprovendo-os (a partir de uma metodologia baseada
no “consenso”) da capacidade de discordar.

NOTAS

Como judicializagdo entende-se 0 movimento no qual hd uma capilarizagdo do
direito e suas institui¢des na vida social. Essa capilarizagdo configura uma cres-
cente regulagdo de espagos até entdo inacessiveis ao direito, seja pela sua dimensao
privada ou pelo seu dominio sobre outros saberes e préticas.

Tendo em vista a diversidade das praticas restaurativas, a analise da justiga restaurativa
nas escolas esta necessariamente vinculada a pratica realizada. Em razao de ser um dos
projetos-piloto do Ministério da Justica, a pratica desenvolvida em Sdo Caetano do Sul,
Sdo Paulo, foi a escolhida.

o
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A construgdo do inimigo: consideragdes
sobre a legislacdo penal brasileira

Nalayne Mendonga Pinto

O objetivo deste artigo é analisar o recrudescimento pe-
nal cada vez mais acelerado no Brasil e em todo o Continente
Americano. Assiste-se, nas dltimas décadas, a uma cagada aos
inimigos — como os terroristas para os EUA e os traficantes em
toda a América. Os inimigos sdo figuras que sempre fizeram
parte da histdria social e sua construgdo depende de arranjos e
interesses politico-sociais. Este estudo propde recuperar a nogao
de inimigo na histéria Ocidental e compreender sua retomada nos
discursos de politica penal da atualidade. A metodologia baseia-
-se na andlise da elaboragédo de trés leis penais pelo legislativo nas
dltimas décadas, e as correlaciona com as abordagens tedricas
que destacam como os discursos punitivos tornaram, cada vez
mais, a politica penal no Brasil punitiva e seletiva.

A expansao do sentimento de medo e inseguranca nas grandes
cidades brasileiras, marcadas pelos crimes e pelas violéncias do
cotidiano, cria um terreno fértil para o discurso punitivo e vinga-
tivo direcionado para grupos rotulados e excluidos da populacéo.
Nesse sentido, torna-se importante questionar como sao construi-
dos esses inimigos ptblicos e como essa criminalizacdo acontece.

1 O Direito Penal do inimigo

Segundo o professor Gunther Jakobs, professor de Direito
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Penal da Universidade de Bonn, Alemanha, o inimigo é aquele
que infringe o contrato social. Seguindo a tese de Rousseau,
Jakobs afirma que o “malfeitor que ataca o direito social deixa
de ser membro do Estado” (2007, p.25) e a consequéncia é a sua
morte, como inimigo. Também Fichte assinala: “quem abandona
o contrato [...] perde todos os direitos como cidadado e como ser
humano, e passa a um estado de auséncia completa de direitos”
(apud JAKOBS, 2007, p. 26).

Nesse sentido, Jakobs (2007) assegura que todo delinquente
é um inimigo, e se ndo participa de um estado comunitdrio-legal,
deve retirar-se, o que significa ser expelido (ou impelido a cus-
tédia de seguranca) e ndo deve ser tratado como cidaddo. Se o
inimigo perde seu status de cidaddo, isso significa que perde suas
garantias fundamentais, os direitos constitucionais e a seguranga
juridica, e a partir de entdo, estd vulnerdvel as formas arbitrarias
de punicdo e coagdo fisica e social.

Assim defende que a fungdo no Direito Penal do inimigo é a
eliminagdo do “perigo”, sendo a pena dirigida a seguranca frente
aos fatos futuros e ndo a sangdo de atos cometidos. Entretanto,
esta defesa contraria todas as bases do Direito Penal Moderno
que se sustenta na tese da punibilidade dos comportamentos,
dos atos cometidos que infringem as normas legais estabelecidas.

A obra de Beccaria (2003) Dos Delitos e das Penas, de 1764,
de influéncia Iluminista, foi fundamental para a reforma penal
e a configuracdo do Direito Penal moderno, pois proclamava os
direitos do homem e do cidaddo. Seu trabalho defendeu a ne-
cessidade de se atribuir um novo principio a justica penal, com
fundamento essencialmente utilitario, politico e limitado pela lei
moral. O direito de punir passou a ser fundamentado na respon-
sabilidade moral, pois 0 homem, tendo liberdade de escolha, deve
pagar pela infragdo, de acordo com a extensdo do dano causado.
Dessa forma, o delito é resultado da livre vontade, liberdade e
responsabilidade moral (consciéncia, discernimento). Portanto,
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sendo todos os homens livres e iguais, qualquer um é passivel
de cometer um crime; o Estado, entdo, ndo deve punir o autor do
delito, mas o ato praticado. A punicido deve servir de exemplo para
que futuros comportamento nao se repitam, e para tanto é preciso
uma norma penal positiva e publica, para que todos saibam os
delitos tipificados na lei e as penas que serdo aplicadas. Este é o
fundamento do Direito Penal no Estado de Direito.

O que Jakobs estd defendendo, no entanto, é uma punicao
por prevencao, voltada ndo apenas para comportamentos de-
linquentes, mas para pessoas que representam uma ameagca;
pune-se ndo o ato, mas o ator. Esta tese reforca uma politica
discriminatdria de punigdo baseada em estigmas e na seletivi-
dade penal, e direciona-se aos individuos ou grupos rotulados
e etiquetados, as “classes perigosas”.

Uma andlise histérica permite compreender que ndo hd nada
de novo nessa tese, pois a histéria do Ocidente estd marcada pela
perseguigdo aos inimigos. O periodo inquisitorial deflagrado
pela Igreja Catélica representou a maior cagada aos inimigos da
histéria ocidental.

2 Caracteristicas do periodo inquisitorial no Ocidente

ABiblia crista estd recheada de alusées aos inimigos de Deus;
hé uma construgao do mal encarnado, seres humanos oriundos
dos exércitos de Lucifer, onde o inimigo a ser combatido é o dia-
bo. Segundo a andlise de Zaffaroni (2005), como Jesus foi vitima
do poder punitivo e ndo de um deus guerreiro, inventaram-lhe
um inimigo guerreiro, chefe de um exército de demoénios para
legitimar os exércitos em nome de Cristo.

Assim surge a esséncia da teoria que justificaria as Cruzadas,
que tinham o dever de libertar a cidade sagrada de Jerusalém
de seus inimigos: os mugulmanos e os judeus. A Inquisicao teve
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infcio no IV Concilio de Latrdo, em 1215. Nele legislou-se contra
os hereges, que significa “aqueles que escolhem”, e definiu-se que
para ser considerado cristdo era necessdrio frequentar a missa
dominical, confessar-se todos os anos e comungar na Pdscoa. Os
judeus eram o maior grupo de nado-cristdaos que vivia no interior
da comunidade crista e foi o0 mais perseguido pela Inquisicao.

Desde o comeco do século XIII a Igreja estava convencida de
que o nimero de judeus e de hereges havia aumentado e a tole-
rancia seria impensdvel porque significaria admitir a existéncia
de diversas verdades. O termo heresia englobava qualquer ativi-
dade ou manifesta¢do contraria ao que havia sido definido pela
Igreja em matéria de fé. Desta forma, na qualificacdo de hereges
encontravam-se os mouros, os judeus, os cdtaros ou albigenses
no sul da Franga, bem como os supostos praticantes de bruxaria.
A partir de entdo declarava-se “guerra aos inimigos”, pois esses
grupos representavam o pecado maior, a discordancia das cren-
cas cristds e, consequentemente, a opcao pelo mal, o demoénio.

A grande Cruzada religiosa empreendida pela Igreja Catdlica
contra os hereges, no século XIIL também foi sinénimo da grande
caca as bruxas que ocorreu entre os séculos XV e XVII em toda a
Europa Ocidental e em suas colonias. Aqueles considerados bru-
xos eram duramente perseguidos, pois com seus rituais tinham
poderes para firmar pactos com o diabo e com isso tornavam-se
capazes de cometer crimes impunemente. Os predestinados a se
tornar bruxos eram os coxos, os corcundas, os gagos, os caolhos e
estrabicos. Também os denunciava o olhar esquivo e penetrante
e o fato de serem portadores de “mau olhado”. Os bruxos eram
recrutados em ambos 0s sexos, em todas as idades e camadas
sociais, embora a grande maioria se constituisse de mulheres e
criangas do campo (BRASEY, 2005).

Em regides disputadas por poderes politicos e religiosos
concorrentes, a caga as bruxas encontrou terreno privilegiado.
Em periodos de crise, qualquer comportamento desviante era
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justificativa para um processo de bruxaria. A confissdo era o
reconhecimento do pecado - a rainha das provas. O auto de fé
era o arrependimento em publico, com relatos das maldades
realizadas. A enorme importancia da confissdo explica o meio
mais utilizado para alcangé-la, a tortura.

AInquisi¢do moderna foi introduzida na Espanha pelos reis
catdlicos, em 1478, e em Portugal, por Jodo III, em 1536, e fun-
cionou até o século XIX. Os cristdos novos (judeus convertidos)
eram perseguidos e eliminados da possibilidade de ascensao
econdmica e profissional. Todos os seus bens confiscados (eram
prosperos) foram para os cofres da Igreja e do Rei. Segundo a
historiadora Anita Novinsky, “A Inquisi¢do teve uma fungéo so-
cial que transcende os limites da Igreja Catdlica. Foi um Tribunal
Politico que se utilizou de Deus, do ‘outro” e do ‘diferente’ para
manter os privilégios de uma minoria” (2004, p. 51).

Nesse sentido, Zaffaroni afirma que

[...] as classes subalternas eram os inimigos indiretos, os
indesejaveis, aqueles que, com sua conduta, desafiavam
férrea ordem vertical [...]. Por isso os indesejdveis tam-
bém deviam ser eliminados, como remédio preventivo
para a eventual indisciplina dos inferiores e, para isso,
recorria-se sempre a pena de morte (2007, p. 37).

Também no Brasil tem-se noticia e documentos que com-
provam as praticas inquisitoriais. As Ordenagdes Filipinas se
constituiram na referéncia central da programagcéao criminalizante
no Brasil, embora sempre ressalvado o sistema penal doméstico
senhorial que vigorava no regime escravagista. A esséncia das
Ordenagdes era impor o temor pelo castigo, sendo o crime equi-
parado ao pecado. A grande maioria dos delitos era combatida
através da sancdo capital, a pena de morte. A morte civil era a
perda dos direitos de cidadania, aparecia como previsdo auto-
noma para algumas infragdes ou como pena acesséria de outras
cominagdes, como a deportacado e a prisdo perpétua.
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Roberto Kant de Lima (1995, 2000) afirma, em seus estudos,
que as prdticas inquisitoriais permanecem no Brasil através das
atividades policiais que se utilizam da tortura como instrumen-
to para obtengdo da confissdo. Desde a tortura dos escravos,
passando pelas ditaduras de Vargas e do regime militar, muitas
atrocidades foram realizadas e sdo hoje reveladas como tristes
marcas da histéria brasileira.

A tortura permanece, hoje, nas préticas policiais, como
forma de obtencdo da confissdo e apuracgao de fatos, ou mesmo
para delagdo e obtengdo de provas. As técnicas utilizadas pelos
militares sdo ainda hoje utilizadas em nossos carceres, e mesmo
depois da sentenga, os condenados continuam sob tortura, tam-
bém comum nas penitencidrias.

Sob esse aspecto, Kant afirma (1995, 2000) que a nossa estrutu-
rajudicidria é compartimentalizada, portadora de vdrias justicas,
todas incapazes de se universalizarem, porque funcionam legitima
e oficialmente com distintos principios. Seus trabalhos analisam a
convivéncia paradoxal de dois modelos de ordem ptblica e social
no Brasil; as “hierarquias includentes” e as “hierarquias excluden-
tes”. No modelo de hierarquias includentes tem-se uma sociedade
individualista e igualitdria, semelhante a um paralelepipedo. A
sociedade se imagina como constituida de elementos substancial-
mente diferentes, mas formalmente iguais e, portanto, opostos,
moveis e intercambidveis em intimeras combinagdes possiveis: 0s
chamados individuos. Por outro lado, nas hierarquias excludentes,
a sociedade compara-se a uma pirdmide, ela é feita de segmentos
diferentes e desiguais, mas fixos e complementares. As posi¢oes
sdo natural e inevitavelmente desiguais, e para a estrutura ser
mantida depende da manutencéo de tal desigualdade, da mesma
relacdo de elementos diferentes e desiguais.

Estes dois modelos presentes na ordem social brasileira
produzem um sistema penal e punitivo diferenciado para aco-
modar 16gicas distintas: da igualdade e da hierarquia, “dois
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pesos, duas medidas”.
3 A construcao do inimigo pelo medo

Em recente trabalho, Bauman afirma que “Medo é o nome
que damos a nossa incerteza: nossa ignorancia da ameaga e do
que deve ser feito” (2008, p.8). O medo estd associado ao senti-
mento de perigo e a sensacdo de inseguranca e vulnerabilidade.
“Mas o medo e 0 mal sdo irm&os siameses” (2008, p.74) continua,
pois é através do medo que se constroem as representacdes do
mal. Mas o que é mal? Tendemos a chamar de mal todo tipo de
iniquidade que nao se pode entender e explicar. O mal tende a
ser invocado quando se busca explicagdes para comportamentos
e atos que fogem as expectativas sociais. Entretanto sob que pers-
pectiva se determina o mal? E quem definird quem é o inimigo?

Na histdria europeia, 0 mal nascia ou despertava no ato de
pecar e retornava aos pecadores na forma de punicio/ castigo.
O mal era efeito do pecado e estava em qualquer pessoa. Nas
palavras biblicas, joio e trigo estdo misturados. Assim disse
Jesus, em Mt 13, 39-40: “[...] o joio sdo os filhos do maligno; o
inimigo que o semeou é o Diabo; a ceifa é o fim do mundo [...].
Pois assim como o joio é colhido e jogado no fogo, assim serd no
fim do mundo” (BIBLIA, 1998, p.16).

Com o decorrer da histdria, a figura do inimigo se deslocard,
mas continuard associada ao perigo e as ameagas inesperadas
que podem surgir. Na época da revolugdo mercantil, por todo o
continente europeu, os inimigos foram os saqueadores. Na fase
da expansdo ultramarina, os inimigos foram os piratas. Na época
colonial, os inimigos foram os escravos. O século XX também
apresentou uma grande diversificacdo de inimigos: os comunis-
tas, os soviéticos, os sindicalistas, os revoluciondrios, os judeus,
os nazistas e, hoje, os traficantes, os terroristas, os peddfilos. E
o que Malaguti (2005, p. 41) chama de “a nomeagéo do mal”.

Na ultima década, ganha cada vez mais forga a tese de que
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o inimigo pode estar em toda parte. O panorama politico que
propiciou a germinagdo, segundo a tese de Jakobs, no mundo
Ocidental foi o atentado de 11 de setembro de 2001 nos EUA.
Para tanto, defende-se a eliminagdo preventiva de alvos, sejam
individuos, grupos ou até Estados. Esse é o discurso da coalizdo
comandada pelos EUA para justificar a invasdo ao Afeganistado
que estaria protegendo os membros da rede terrorista Al-Qaeda,
e ao Iraque, com proliferacdo de armas nucleares. Dessa forma,
mantendo a justificativa de que é melhor prevenir-se de futuros
ataques e combater o terrorismo internacional, o presidente
americano George Bush se langou numa cruzada em desfavor
do “Eixo do Mal” (Coréia do Norte, Siria e Ird) e nas campanhas
militares contra o Afeganistdo, o Libano e o Iraque.

No Brasil, os meios de comunica¢do contribuem para a
difusdo do medo e da inseguranca, expondo de forma teatral
uma sociedade violenta e desordenada. Alguns programas de
televisdo expdem cotidianamente imagens de violéncia como
forma de chocar e representar a realidade comum. Como se to-
dos aqueles fatos violentos ocorressem continuamente em todos
os cantos do pafs; a banalizagdo do mal faz com que a violéncia
ganhe um status de “destino nacional”. Soares (1996) analisou
a cultura do medo e a carga simbdlica, politica e ideoldgica re-
produzida pela midia a partir dos fatos ocorridos na década de
noventa no Rio de Janeiro (arrastao, chacinas) e que culminaram
com a intervencdo do exército nas favelas cariocas.

A difusdo do medo serd um mecanismo indutor e justificador
de politicas autoritdrias de controle social. O medo torna-se fator
de tomadas de posicdo estratégicas, seja no campo econdmico,
politico ou social. O desenvolvimento de um direito penal simbé-
lico encontra terreno fértil em uma sociedade amedrontada pela
inseguranca, pela criminalidade e pela violéncia urbana. Dessa
forma, alargam-se os limites opressivos e reduz-se o direito penal
a fins meramente punitivos, resultando num quadro em que a
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pena de prisdo assume ampla dimensdo emergencial.

Os meios de comunicagdo de massa geram a ilusdo de eficé-
cia da pena e alteram a percepcao de perigo social, deslocando a
atencdo, em regra, para a criminalidade violenta. Nem se discute
aidoneidade e desnecessidade da sancao penal, ou de sua exacer-
bacdo. Tem-se, nos discursos de combate ao crime e de aumento
das penas, a valorizagdo simbélica do direito penal como solugao
tnica e miraculosa para a violéncia social. A questdo social é tra-
tada como uma questdo de policia, com o Direito Penal sendo o
primeiro passo para o enquadramento dos problemas sociais. O
tratamento penal dos problemas decorrentes da marginalizacdo
e exclusdo social tem como consequéncia direta a criminalizacdo
das classes populares vulnerdveis, que sdo o alvo prioritdrio da
acdo do sistema de controle penal. O eficientismo penal é um
elemento integrante das crises social e politica do mundo con-
temporaneo, em consondncia com uma realidade de frustracdo
pela ndo concretizacdo das promessas da modernidade. Sua
principal caracteristica é a polarizagdo ideoldgica entre as forgas
do bem e as forcas do mal, uma 6tica maniqueista de combate a
criminalidade, as classes perigosas, ao inimigo.

Assiste-se, no Brasil, nos dltimos anos, a um crescente endu-
recimento penal, através de um Direto Penal de emergéncia que
busca encontrar solugdes para o aumento da violéncia urbana e das
desigualdades produzidas pela economia de mercado. O resultado
é a promulgacdo de uma série de novas leis que recrudescem leis
penais ja existentes ou criam novos tipos penais. Nesse sentido, fo-
ram editadas algumas leis que representam muito bem o discurso
punitivo e defendem maior rigor penal. Importante destacar que
esse procedimento do legislativo recebe amplo apoio da populagdo
que se sente mais segura com o rigor penal do Estado.
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5 O recrudescimento penal no Brasil

Aprodugdo desse endurecimento penal no Brasil foi marcada
por caracteristicas muito conhecidas: simbolismo e punitivismo.
Uma legislagdo simbdlica, porque ndo é aprovada para resolver os
verdadeiros problemas, e punitiva, pois, ndo resolvidos os reais
problemas sociais, isola os excluidos e indesejdveis nos carceres
por cada vez mais e mais tempo. A preocupacao central é acalmar
a populagdo alarmada com a violéncia. Legisla-se para contentar
as elites, a midia e a parcela insatisfeita da sociedade. O puni-
tivismo (que atende ao inconsciente coletivo) revela-se patente
na criagdo de novos crimes, aumento de penas, endurecimento
da execugdo penal, corte de direitos e garantias fundamentais.

Neste artigo serdo destacadas trés leis que representam o
punitivismo penal: a lei de crimes hediondos, a lei do crime
organizado e a lei que define o regime disciplinar diferenciado.

A tipificagdo de crimes hediondos aparece pela primeira vez
na Constitui¢ao Federal de 1988 artigo 5°, inc. XLIII, assim definida:

[...] a lei considerard crimes inafiangdveis e insuscetiveis
de graca ou anistia a pratica de tortura, o tréfico ilicito de
entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e os definidos
como crimes hediondos, por ele respondendo os mandan-
tes, os executores e os que, podendo evita-los, se omitirem.

Ao mesmo tempo, a Carta Magna facultou, ao legislador
ordindrio, a iniciativa de rotular outras infra¢des penais com a
marca juridica da hediondez presumida. Ressalta-se que ndo hd
definigdo juridica do conceito de hediondez, o que deixa a cargo
do legislador, ao sabor das circunstancias, a tipificagdo de novos
crimes como hediondos.

Em decorréncia desse mandamento constitucional, o legis-
lador aprovou a Lei 8.072, de 25 de julho de 1990. E importante
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analisar os fatores imediatos que determinaram a promulgacao
dessa lei; o principal deles foi a onda de extorsdo mediante se-
questro, ocorrida a partir de 1989 em Sao Paulo e, principalmente,
no Rio de Janeiro, constituindo a causa imediata e preponderante
da aprovacdo da lei de crimes hediondos. A Lei 8.072 , Art. 1°,
dispde sobre os crimes hediondos da seguinte forma:

S&o considerados crimes hediondos os crimes de latroci-
nio, extorsdo qualificada pela morte, extorsdo mediante
sequestro e na forma qualificada, estupro, atentado vio-
lento ao pudor, epidemia com resultado morte; envene-
namento de dgua potdvel ou de substancia alimenticia
ou medicinal, qualificado pela morte, todos do Cédigo
Penal, e de genocidio, tentados ou consumados.

O artigo 2° da referida lei define, ainda, que os crimes he-
diondos, a prética de tortura, o tréafico ilicito de entorpecentes
e drogas afins e o terrorismo sado insuscetiveis de anistia, graca,
indulto, fianca e liberdade proviséria, e a pena por crime previsto
deverd ser cumprida integralmente em regime fechado.

A introdugdo do homicidio como crime hediondo sé veio
a ocorrer quatro anos mais tarde, como forma de remediar a
omissao do legislador de 1990, que deixou de incluir o homicidio
doloso, principalmente o qualificado, no rol de crimes hediondos.
A Lei 8.930/94, que modificou o rol dos crimes hediondos, teve
sua origem relacionada a um fato notério e de grande repercus-
sdo nacional: o assassinato da atriz Daniela Peres. A alteracido
assim definiu que: “[...] sdo considerados hediondos os seguintes
crimes: art. 1° homicidio, quando praticado em atividade tipica
de grupo de exterminio, ainda que cometido por um s6 agente,
e homicidio qualificado” (BRASIL, 1990, p. 1). Os demais arti-
gos seguiram a lei jd existente®. Posteriormente foram incluidos
também falsificacdo, corrupg¢do, adulteracdo ou alteracdo de
produto destinado a fins terapéuticos ou medicinais - Lei 9.695,
de 20 de agosto de 1998.
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A Lei de combate ao crime organizado foi sancionada pelo
Presidente da Reptiblica, em 1995, sob o n° 9.034. Seu artigo pri-
meiro proclama que a “lei define e regula meios de provas e pro-
cedimentos investigatérios que versem sobre ilicitos decorrentes
de agdes praticadas por quadrilha ou bando ou organizagdes ou
associagOes criminosas de qualquer tipo” (BRASIL, 1995, p. 1).
Todavia, a lei ndo faz diferenciagdo entre as grandes organizagdes
criminosas e as chamadas quadrilhas de bagatela, e nem mesmo
define o que é uma organizagdo criminosa. A fim de permitir
maior apuracdo das operagdes criminosas, a lei determina que,
em qualquer fase da persecugdo criminal, sejam permitidos,
mediante a autorizacdo judicial, procedimentos como acesso a
dados, documentos e informagdes fiscais, bancarias, financei-
ras, captagdo de sinais eletromagnéticos, 6ticos ou actsticos, e
o0 seu registro e andlise. Sao permissdes que violam o principio
constitucional da inviolabilidade (art. 5°, inciso XII) a partir do
momento em que admite o acesso a todas as informacdes sigilo-
sas do individuo sem exigéncia de indicios minimos de autoria
e materialidade.

Por fim, a lei que criou o regime disciplinar diferenciado
(RDD) para presos ‘perigosos’ foi motivada pela formagdo de
organizacOes criminosas dentro dos presidios. Sob o argumento
de que os presidios nacionais sdo comandados por patroes do
crime organizado’ e de que a sociedade vive em total inseguranca,
o projeto de lei foi aprovado em 18 de novembro de 2003, apds
algumas modificag¢Ges, e sancionado em 1° de dezembro de 2003
sob a forma da Lei 10. 792.

ALei10.792 altera alguns artigos da Lei de Execugdes Penais,
e define que o preso provisério ou condenado estd sujeito ao
regime disciplinar diferenciado com as seguintes caracteristicas:
a) duragdo mdxima de 360 dias, sem prejuizo de repeti¢do da
sang¢do por nova falta grave de mesma espécie, até o limite de
um sexto da pena aplicada; b) recolhimento em cela individual;
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c) visitas semanais de duas pessoas, sem contar criangas, com
duragdo de duas horas; d) direito de saida da cela para banho de
sol por duas horas didrias (art. 52, incisos I a IV, LEP).

A esse regime serdo encaminhados os presos que pratica-
rem fato previsto como crime doloso constituindo falta grave e
quando ocasione a subversao da ordem ou disciplina interna.
Podem ser incluidos, no mesmo regime, presos, nacionais ou
estrangeiros, provisérios ou condenados, que apresentem alto
risco para a ordem e a seguranca do estabelecimento penal ou
da sociedade (art. 52, § 1°), bem como aqueles que (provisérios
ou condenados) estiverem envolvidos ou participarem, com fun-
dadas suspeitas, a qualquer titulo, de organizag¢des criminosas,
quadrilha ou bando (art. 52, § 2°).

Percebe-se que, ao eleger o termo “alto risco para a ordem e a
seguranca [...] da sociedade™(art. 52,§1°), o legislador atribui a tarefa
de mensuragdo do cabimento ou ndo do RDD a apreciagdo casu-
istica do juiz, ensejando a concepcdo de um verdadeiro conceito
juridico indeterminado. Este nada mais é do que a permissao
legal, baseada num conceito vago, para que o juiz utilize o seu
critério de experiéncia pessoal e conhecimento juridico para afe-
rir, no caso concreto analisado, eventual existéncia do “alto risco’
de periculosidade do inimigo a que a norma se refere.

Nesses trés casos, o objetivo foi criar maior rigor punitivo
para crimes que ocorreram em determinados contextos sociais
sem, contudo, definir as categorias utilizadas que ddo margens a
uma série de interpretagdes subjetivas: o que seria hediondo, no
Brasil? O crime organizado existe? Quem representa um risco para
a ordem social? Assim como o conceito de crime ndo tem existéncia
e dependerd da tipificagdo legal, essas categorias também estdo
sujeitas aos discursos que buscam criminalizar grupos e individuos
que sdo representados como um risco para a sociedade.

O que essas alteragdes penais produziram foi um aumento
vertiginoso no ntimero de presos no Brasil. As estatisticas pro-
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duzidas pelo Departamento Penitencidrio - Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitencidria/Ministério da Justica com-
provam o aumento crescente no niimero de detentos nas prisoes
brasileiras. Em 19 anos (1990-2009), o aumento do ntmero de
encarcerados foi de 500%. Em 1990 eram 90.000 presos e, atual-
mente, em maio de 2009, este nimero ja estd em torno de 460 mil.

As leis brasileiras, cada vez mais repressivas, revelam a
opcao das politicas ptiblicas pelo encarceramento daqueles que
cometerem delitos, mas que se espera que cometam outros, ou
seja, € preciso manté-los presos para que ndo reincidam. Jd hd um
prejulgamento de que eles poderdo reincidir e, portanto é melhor
deixd-los presos. Os legisladores adoram os discursos mididticos
e sensacionalistas para sustentar a elaboracdo e a necessidade de
novas leis penais mais rigorosas.

Consideragoes finais

A defesa de formas cada vez mais repressivas de punicdo,
seja através das praticas policiais, do aumento da criminalizagdo e
do clamor ptblico por penas mais duras, revela a manutengdo de
uma légica de punicdo direcionada para o autor dos delitos, para
a construgdo de um inimigo. A ideologia racional do controle do
crime ndo serve para todos os individuos. O discurso de repressao
defende a eliminagdo, do convivio social, dos sujeitos, grupos e
classes perigosas que ameacam a estabilidade social. O criminoso,
o pecador, o inimigo, aquele tomado pelo demonio e que repre-
senta 0 mal, aquele que ndo tem mais jeito - ndo serve mais.

A nova onda de encarceramento identificada no Brasil,
como também na Europa e nos EUA, segundo Bauman (2005)
e Wacquant (2001, 2003) representa uma caracteristica da nova
fase da modernidade. A promessa da construcdo da ordem e do
progresso econdmico também produziu ‘refugo humano’ (seres
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humanos excessivos e dispensdveis). Os ndo consumidores, ou
consumidores falhos estdao “excluidos do tinico jogo disponivel,
ndo sdo mais jogadores e, portanto, ndo sdo mais necessdrios”
(BAUMAN, 2005, p. 22)

Desse modo, as pessoas supérfluas sdo tratadas pela sociedade
organizada como parasitas, intrusas, marginais, acusadas de viver
a beira da criminalidade e se alimentarem parasitariamente do
corpo social. Sua incapacidade de participar do mercado tende a
ser cada vez mais criminalizada, através do aumento das penas, do
endurecimento da execucao penal e da tipificacdo de novos crimes.

Com efeito, o aumento da prisionizacdo nas sociedades con-
temporaneas se relaciona a incapacidade dos excluidos de partici-
parem dojogo do mercado, aqueles cujos meios ndo estdo a altura
dos desejos e aqueles que recusaram a oportunidade de vencer
enquanto participavam do jogo de acordo com as regras oficiais.
Bauman (2005) salienta que o sistema, hoje, se resume a separar de
modo estrito o refugo humano do restante da sociedade, a exclui-
-los e neutraliza-los, pois o refugo humano precisa ser lacrado em
contéineres fechados com rigor, e o sistema penal fornece esses
contéineres. As prisdes que, teoricamente, funcionavam como
mecanismos de corre¢do e ressocializagdo, hoje sdo concebidas
como um mecanismo de exclusao e controle. “O principal e talvez
0 tnico propdsito das prisdes ndo é ser apenas um depdsito de
lixo qualquer, mas o depésito final, definitivo. Uma vez rejeitado,
sempre rejeitado” (BAUMAN, 2005, p. 107). E assim conclui:

Em suma, as prises, como tantas outras institui¢oes so-
ciais, passaram a tarefa de reciclagem para o deposito
de lixo. [...] Construir novas prisdes, aumentar o nimero
de delitos puniveis com a perda de liberdade, a politica
de tolerancia zero e o estabelecimento de sentencas mais
duras e mais longas podem ser medidas mais bem com-
preendidas como esforcos para construir a deficiente e
vacilante industria de remoc¢do do lixo - sobre uma nova
base, mais antenada com as novas condi¢des do mundo

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

vs. 12e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 49-66. 63



PINTO, Nalayne Mendonca

globalizado (BAUMAN, 2005, p. 109).

Como ressalta Zaffaroni (2007), nas sociedades onde hd maior
exclusdo social a mensagem vindicativa é funcional, pois os crimi-
nalizados, os vitimizados e os policiados sdo recrutados junto aos
segmentos de excluidos. O discurso autoritdrio latino-americano
com base em slogans e propagandas vende o poder punitivo como
uma mercadoria, na medida em que se verifica que a promogao
emocional de impulsos vindicativos tem éxito comercial.

Cabe lembrar que o conceito de crime nada mais é que uma
construcdo politico-juridica, vislumbrada pelo legislador, respon-
dendo ou ndo aos anseios sociais, ou seja, qualquer tipo de crime
nada mais é que uma ficgdo juridica. De igual modo, a definigdo
do inimigo é circunstancial e orientada por politicas, por valores,
pelo etiquetamento de grupos e comportamentos. A seletividade
do sistema se direciona para aqueles individuos que se acham em
estado de vulnerabilidade, e esta seletividade estd associada com
esteriétipos criminais construidos socialmente, colocando alguns
individuos e comportamentos em situa¢des de risco criminalizante.

Por fim, assistimos, no Brasil, a uma adequagdo da teoria no
direito do inimigo penal Defende-se a negagao juridica da condigao
de pessoa e de cidaddo ao inimigo e assim vende-se a ilusdo de
que sancionando leis que reprimam e encarcerem os vulnerdveis
e marginalizados e permitindo a arbitrariedade policial, serdo
obtidas maior seguranca e mais protecao contra as “forgas domal”.

NOTAS

-

A questdo do cumprimento da pena em regime integralmente fechado e da vedagao
de progressdo no regime foi objeto, durante 17 anos, de indimeras discussoes juri-
dicas, pois viola o direito constitucional a individualizacdo da pena. Para corrigir
a Lei de crimes hediondos, a Lei 11.464 de 2007 definiu que: § 1° A pena [...] serd
cumprida inicialmente em regime integralmente fechado. § 2° A progressido do
regime [...] dar-se-d apés o cumprimento de 2/5 da pena, se o apenado for primdrio,
e de 3/5, se reincidente.

As penas minimas e méximas para esses crimes foram mantidas. Homicidio
qualificado, 12 a 30 anos de recluséo, e homicidio simples, quando praticado em
atividade tipica de grupo de exterminio, de 6 a 20 anos de reclusao.

N}
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3 Grifo meu.
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A crianca e o adolescente vitimas da
violéncia sexual e os direitos humanos:
uma leitura sobre os servicos de
atendimento e a escola

Rogéria da Silva Martins
Maria Elizabete Souza Couto
Paulo Cesar Pontes Fraga

1 Introdugao

O presente trabalho apresenta uma discussao sobre as crian-
cas e os adolescentes vitimas da violéncia sexual, a conquista
dos direitos humanos, fazendo uma leitura dos servigos de
atendimento e a escola, na regido Sul da Bahia, visando conhecer
a rede de protecdo e refletir sobre as condi¢des e atuagdo que os
municipios vém oferecendo a essa populacao.

Parece-nos necessdrio um grande debate para discutir o papel
da justiga e dos direitos humanos frente as legitimagdes conceituais
democréticas intimamente conectadas com a comercializagdo da
cidadania. No que se refere as particularidades da violéncia sexual
contra criangas e adolescentes, este estudo compreende tal processo
enquanto fenémeno desestruturado, fragmentado em um mundo
social sem protagonistas sociais que sustentem dinamicas internali-
zadas pela cultura e pelo conformismo. O descompasso de agoes e
o despreparo de instituigdes como a familia, a escola e os servigos de
atengdo (a auséncia de suportes para a realizagdo do atendimento), a
fragmentacdo das politicas ptiblicas de atencdo e o tabu manifestado
no siléncio dos discursos sdo caracteristicos de um mundo social sem



atores, ou seja, 0s atores ndo estdo alcangando os espagos devidos para
a identificacdo e resolucdo do fen6meno (MARTINS, 2007).

Uma questao que se impde com urgéncia € o conflito que diversas
sociedades contemporaneas encontram frente ao denominado Estado
de Direito Democratico e seu distanciamento da transformacao das
mazelas sociais e politicas. Por um lado, o Estado de Direito Democré-
tico, no caminho de superagdo histérica dos regimes totalitarios, pro-
moveu avangos substanciais nas relagdes sociais no que diz respeito a
assimilagdo de novos direitos, com boa parte dos estados existentes no
mundo atual mediados pelas formas de regimes liberais-democraticos
(COUTINHO, 2002), substanciados pelo ordenamento juridico legal;
por outro lado, a exclusdo social ainda se coloca como uma vertente
da realidade, retratando as contradi¢des do modelo hegemonico
contraditério e sua impossibilidade de cumprir essa promessa de
justica social. Nesse cendrio, os direitos humanos existem para quem?
Quando se fala de direitos, é preciso uma leitura mais atenta.

2 A institucionaliza¢dao dos direitos da crianca e do
adolescente e a escola

Pensar a justica enquanto acepgdo maxima de aspiracdo
universal remete a concepgdo de direitos humanos, para além de
uma leitura normativa, mas sobretudo uma consolidagdo de pre-
tensdes democrdticas de cidadania. Segundo Reis (2006), existe
uma dupla leitura dos direitos humanos no debate internacional:

De modo geral os argumentos sobre o papel dos direitos
humanos na politica internacional dividem-se entre os que
acham que eles ndo passam de retérica para encobrir inte-
resses particulares, e 0s que enxergam na sua afirmagédo um
potencial transformador da ordem internacional (p. 33).

Isso implica em compreender que os direitos humanos se con-
solidam mediados por um tipo de regulacdo social, marcados por
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um desenho politico absolutamente variado a partir dos diferentes
Estados. Como declara Estevao (2006), a democracia moderna é incon-
cebivel sem referéncia aos direitos e a justica. E implica em considerar
ainda os conflitos dessa acepgdo, uma vez que a leitura de democracia
encontrada nas sociedades contemporaneas, de pendor neoliberal,
tem caracteristicas particulares, estanques, com concepgdes, com
inscricdo num processo de oligarquizacdo dos Estados a partir da
constituigao de politicas ptiblicas baseadas nos interesses particulares.

Santos (1996), analisando os tribunais das sociedades con-
temporaneas, explica um pouco o desempenho judicial nos paises
periféricos, como é o Brasil, que passaram por uma transigdo demo-
cratica nas tltimas décadas. O desenvolvimento socioecondmico
e as questdes politicas de Estado interferem na cultura juridica e
nos padrdes litigiosos causados pela distancia entre a constitui¢ao
e o direito ordindrio, bem como na inclinagdo dos tribunais por
mediar, e ndo adjulgar. Em alguns casos, tal promogao nao s6 é
obrigatéria, mas aprecidvel. Contudo, isso pode ser uma estratégia
por parte das institui¢des, considerando a acessibilidade a tutela
judicial por parte de determinados grupos sociais que tém baixa
percepcdo dos danos que sofrem. Essa questdo estd relacionada a
uma das principais fung¢des dos tribunais nas sociedades contem-
poraneas, e ¢ marcada pela procura efetiva por parte da sociedade
e pela oferta efetiva dessa tutela, no que se refere ao controle so-
cial dessa institucionalidade. A mobilizacdo dos tribunais pelos
cidaddos comuns é um exercicio da cidadania e da participagdo
politica. E a articulagdo entre a mobilizacado judicial e a integragdo
politica promove a legitimagdo do poder politico no seu conjunto.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e as demais legisla-
¢Oes especificas que conferem inspiracdo a doutrina dos direitos
humanos, embora tenham significado um avango em termos de
reivindicag¢fes e conquista dos direitos politicos, civis e sociais
pela sociedade civil, ndo impediu que essa fissura entre o direito
que deveria ter sido conquistado e a protecdo a esses direitos
tenha sido absorvida pelos objetivos neoliberais.
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Sem duivida, deve-se considerar o cardter ainda premente da
constitui¢do dos direitos humanos nas sociedades ocidentais a partir
da universalizagdo dos direitos do homem e a conversao do indivi-
duo em cidaddo, tudo isso mediado pela construcdo da democracia
moderna. Segundo Adorno (1999), desde meados do século XX, a
comunidade internacional vem constituindo um processo acelerado
de afirmagéo de direitos que deveriam alcangar toda a humanida-
de, inclusive grupos sociais singulares, como € o caso de criancas e
adolescentes, nossa particular preocupagdo nesse trabalho.

O trajeto até aqui retrata os principios universais firmados a partir do
reconhecimento desses direitos outorgados internacionalmente através
de declaragdes, cartas e convengdes'. Observa-se que somente a partir da
segunda metade do século XX € que esses direitos sdo legitimados e pas-
sam a ser firmados internacionalmente pela incorporacdo da tematica dos
direitos humanos na elaboragao da politica externa de diversos estados.

Isso posto, encontramos desafios significativos a partir da
implementacdo dos direitos. Essa foi a orientacdo colocada por
todos esses principios constituidos nas declarag¢des. A formalizacdo
desses principios, caracterizados pela constitui¢do das normas,
demonstra o desenho politico dos diferentes estados. O Brasil,
particularmente, tem ratificado atos internacionais de grande com-
plexidade, tanto “bi” como “multilaterais”. A presenga crescente
do Brasil no cendrio internacional e a consequente intensificagdo
dos contatos geraram, nos tiltimos anos, um aumento significativo
de atos internacionais negociados e concluidos pelo Brasil, sobre
as mais diversas matérias, principalmente acordos voltados para
a garantia dos direitos de criangas e adolescentes. Além da Con-
vengdo Universal dos Direitos Humanos e da Constitui¢do Federal
(1988), o pais é signatario também da Convencao da Crianga e do
Adolescente? e instituiu o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) (1990). E a versdo brasileira de implementacdo dos direitos.

Houve um grande esforco da sociedade civil para colocar na
Constituigdo Federal / 1988 esses direitos. Contudo, ndo se pode negar
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apluralidade deleituras do ECA /1990, o que, é claro, ndo deixa de ser
um movimento coerente na perspectiva de um Estado de Direito De-
mocrético, desde que, no encaminhamento das discussdes, o debate
seja efetivamente democrético, no sentido da constante garantia dos
direitos de criancas e adolescentes, na perspectiva de protegdo inte-
gral. O principio da protegdo integral, preconizada pelo ECA /1990,
ndo pode ser inviabilizado e comprometido na sua trajetdria histérica.
No plano legislativo, a sociedade determinou os rumos e
principios do tratamento, até entdo, dado aos jovens: a prioridade
absoluta e a protecdo integral. A crianca e o adolescente passam
a ser prioridade no 4mbito legal, reconhecendo sua condicdo
peculiar de pessoa em desenvolvimento, de sujeito de direito. O
desafio é aplicar o Estatuto, e isso sé acontece com vontade politica
e um trabalho articulado entre a ordem juridica e a sociedade civil.
No plano administrativo destaca-se aimplantagdo dos Conselhos
de Direitos da Crianga e do Adolescente e a dos Conselhos Tutelares.
No complexo sistema de administracdo das litigiosidades®, segundo
Santos (1996), as sociedades com essas caracteristicas assumem, hoje,
um conjunto organizado e numeroso de mecanismos de resolugdo
de litigios, instancias de terceira parte, como instancias decisérias ex-
teriores as partes em litigio. No Brasil os instrumentos determinados
pelo ECA /90 estariam caracterizados pelos conselhos de direito e
tutelares, no caso particular de situagdes com criangas e adolescentes,
nos quais os tribunais tendem a potencializar muito essas dimensdes
institucionais. Eis um problema, com relagdo a eficacia e a eficiéncia
desses instrumentos, uma vez que sdo dotados de uma formalidade,
especializagdo e um certo de grau de autoridade, nos decisérios, que
comprometem a garantia dos direitos de criancas e adolescentes. A
questdo nao estd nos instrumentos, mas na fragilidade instrumental
que se apresenta nas suas questdes de ordem material e cultural.
No plano da operacionalizacdo do Direito, algumas decisdes
do Supremo Tribunal Federal podem ser exemplificadas na atengao
as criangas e aos adolescentes: RE 541.281-4, reconhecendo que a
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educacdo infantil representa prerrogativa constitucional indisponi-
vel, (cf. art. 196 reconhecendo a legitimidade do Ministério Publico
para a propositura de acdo em defesa desse direito (cf. art. 127); RE
418.376, do Supremo Tribunal Federal, reconhecendo o estatuto de
protegdo absoluta da tutela penal do Estado, acolhendo a possibili-
dade de controle de constitucionalidade da lei penal, por violagdo a
proibigdo de protecdo insuficiente eampliando a protegdo as criangas
e adolescentes vitimas da exploragdo sexual (MACHADO, 2008)
OECA/90 amplia a visdo sobre os direitos da infancia e da ado-
lescéncia, indicando para a adogao de politicas ptblicas especificase a
garantia de direitos fundamentais: direito a vida, a satide, a educagao,
ao esporte e ao lazer e a convivéncia comunitaria (MARTINS, 2005).
A populacio infanto-juvenil, protegida pelo ECA /90, ndo se consti-
tui como protagonista auténoma do processo de luta, embora tenha
ganhado reconhecimento juridico como sujeito de direito (FRAGA,
2001). Por isso a necessidade de uma intervencdo estatal no plano
administrativo, criando instrumentos, arranjos institucionais para
efetivar o corpo legal. Destaca-se a implantagdo dos Conselhos de
Direitos da Crianga e do Adolescente e dos Conselhos Tutelares, mes-
mo que o0s avangos ndo contenham a rapidez e a extensio esperada.
A politica, em uma sociedade que se quer cada vez mais
democrética, ndo resulta em um mundo ordeiro, com as mesmas
perspectivas tedricas. Apesar de sua versdo universalista, no seu
cardter formal, dado pela norma constitucional, os direitos hu-
manos, experimentam dificuldades na sua aplicacdo. Segundo
Adorno (1999), hé pelo menos quatro tipos de regimes diferentes*.
Ao que parece, a questdo da universalidade nédo estd resolvida e
nos parece um debate recorrente, transformar a concepgdo dos
direitos humanos, herdada pelas referéncias do mundo ocidental,
em uma concepg¢ao mais intercultural (ADORNO, 1999), articulan-
do as diferentes concep¢des da dignidade humana, nas suas mais
diferentes linguagem e expressdes. Um desafio para as sociedades
contemporaneas, ainda extremamente marcadas por suas tradigées
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conservadoras. A dicotomia entre relativismo cultural e univer-
salismo precisa recuperar seus arautos e semear muitos conflitos.

Essa discussao é necessdria para destacar os desafios e os pro-
blemas que o debate sobre direitos humanos levanta, cuja importan-
cia é reconhecida. N&o se trata apenas de implementacio de leis; é
que os direitos implicam uma concepgdo de cidadania. A experiéncia
brasileira marca bem essa ideia. Temos um ordenamento juridico
voltado para a garantia dos direitos de criangas e adolescentes bem
avancado, contudo, existe uma defasagem significativa entre a nor-
ma e sua aplicagdo. Eis nossa preocupagado com o sistema de garantia
dos direitos de criangas e adolescentes, a partir da observagdo dos
servigos de atendimento: a porta de entrada da promogao e garantia
dos direitos desses sujeitos e as diversas dificuldades operacionais
no plano administrativo. Santos (1996) explica essa questdo a partir
da percepcao e avaliacdo da lesdo por parte dos envolvidos no liti-
gio. Certos grupos tém uma capacidade muito maior de identificar
danos, avaliar o grau de injustica e reagir contra ela.

Recupera-se essa discussdo em razdo dos questionamentos
que se coloca frente aos constantes maus-tratos infligidos as crian-
cas e anegligéncia por parte das politicas de atengdo a garantia do
beme-estar desses sujeitos. Esse segmento social corresponde a cerca
de 40,16%° da populacao brasileira de 0 a 19 anos, ou seja, apesar de
ser uma taxa significativa de composigdo etdria no pais, ainda ndo
dispomos de politicas ptblicas efetivas que alcancem o universo
da populagdo na sua plenitude, sobretudo no interior no Brasil. A
discussdo que se coloca é a fragilidade desses instrumentos, uma
vez que a falta de discussdo e de debates nos espagos de interlo-
cugdo faz com que a¢des e modelos institucionais comprometam a
garantia da integralizacdo da prote¢do de criangas e adolescentes.

O processo de redemocratizagdo, sobretudo na América Lati-
na, fomentou o crescimento de novos movimentos sociais, confi-
gurando diferentes matizes e demandas especificas. Enquanto na
Europa os movimentos marcavam sua importancia e visibilidade
através da esfera puiblica de ambito nacional, os novos movimentos
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latinos permaneciam circunscritos as esferas locais (GOHN, 2002).
Uma das principais caracteristicas desses novos movimentos é o
questionamento sobre os valores culturais e morais, os direitos
humanos como bandeira de luta, as agbes diretas como meio de
atuagdo e contestagdo da politica institucional vigente. H4 con-
trovérsias sobre essa nova orientacdo, pois alguns autores nado
a consideram uma efetiva mudanca nas demandas nos novos
movimentos, mas uma abordagem polifonica dos analistas sociais.

No Brasil hd um crescente processo de discussdo e participacéo
politica da sociedade civil que comega a mapear os problemas sociais
e inaugura uma nova abordagem para compreender a situagdo de
criangas e adolescentes. Também passa a ser uma preocupacao de
educadores brasileiros, no final da década de 1980, indignados com
a politica oficial de atendimento e assisténcia realizada pelo Estado.

Ditoisto, a atencdo as criancas e adolescentes no Brasil pautou-
-se historicamente por a¢des vinculadas as préticas de controle social
em detrimento de atuagdes balizadas pela promogdo de melhores
condi¢es de vida e de cidadania. Tais iniciativas nesta drea foram
evidenciadas, por um lado, pela légica da prevencao e do combate
ao crime através da educagdo pelo trabalho e, por outro lado, por
empreendimentos de cunho caritativo, voltados as criangas e ado-
lescentes desvalidos. Ambas as performances, contudo, visavam,
em ultima instancia, resguardar a sociedade da possivel exposi¢do
aos males que, porventura, poderiam atingi-la, como consequéncia
da situagdo de pobreza referente a parte da populagdo de criancas e
jovens. Sobre 0s jovens pairavam sempre desconfiancas quanto a sua
conduta e eles se tornavam alvo de controle mais rigido por parte das
autoridades policiais e juridicas. A efetivagdo dessas acdes acontece
no final do século XIX e € atribuida ao incremento da concentragio
urbana, ndo obstante referir-se a uma problemadtica urbana, haja
vista a cidade ndo ser, neste periodo, o centro produtivo. Discursos
e atitudes convergiam para a consideragdo da questdo juvenil como
grave problema a ser enfrentado.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

74 vs. 12 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100.



A crianga e 0 adolescente vitimas da violéncia sexual e os direitos humanos:
uma leitura sobre os servicos de atendimento e a escola

As ONGs e os movimentos sociais de defesa das criangas e dos
adolescentes, na sua trajetéria, construiram uma rede de protecao
infanto-juvenil, num momento em que as a¢gdes eram minimas.
Suas contribui¢des foram importantes na criacdo de mecanismos
efetivos para algar na esfera ptblica instrumentos que coibissem
expressOes de violéncia anteriormente aceitdveis. Coloca-se em
evidéncia o debate sobre os problemas sociais da infancia, resga-
tando a questdo do espaco privado e alcando-o a esfera ptblica,
fomentando politicas publicas que lhe dessem ateng&o.

A participacdo social instaura-se como agdo politica de dimensdo
puiblica. A medida em que se constitui no ambito do principio tedrico-
-prético, no arcaboucojuridico do Estado, passa a conferir a sociedade,
em detrimento das categorias comunidade e povo, a sua insercdo
politica no contexto da gestdo das politicas ptiblicas (SOUZA, 2004).

Nao podemos negar que embora os arranjos institucionais
tenham sido criados pelo ECA /90 para desencadear medidas
especificas nas redes de aten¢do, como protecdo, afastamento da
vitima do agressor, punicdo e tratamentos, ndo funcionam arti-
culadamente com as institui¢des que balizam a formacao desse
segmento social. Isso promove fragilidades das a¢des, na medida
em que uma base de informagées integrada nado se constitui como
prioridade. A participagdo fica fragmentada, fragilizada, com
acOes pontuais e ndo se estabelece uma prética internalizada.

Estamos diante de um conflito: construimos, mesmo numa
versdo neoliberal, a partir de um tipo de Estado em que os inte-
resses particulares (privados) prevalecem diante dos interesses
coletivos (publico), um corpus organico de leis, normas e regu-
lamentos, mediado pela ordem politica nacional e pela ordem
politica internacional-global, a partir dos acordos firmados entre
os diferentes Estados-nac¢do, mas ainda temos uma ineficacia nas
respostas institucionais aos problemas de vitimizacado de criancas
e adolescentes nesse pais, no que tange a garantia dos direitos
humanos desse grupo social. Ineficacia, sobretudo, para respon-
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der ao clamor da sociedade para responsabilizar os praticantes
de crimes. Segundo Adorno (2002), aumentou consideravelmente
o fosso entre a evolucdo da criminalidade e da violéncia e a ca-
pacidade do Estado de impor a lei e a ordem.

Antes de partir para uma opgdo teérica que contenha os
contornos de um construto analitico, deve-se considerar que sé é
possivel compreender a questdo dos direitos humanos observando
a sociedade em que ela estd inserida, o que se considera justo, o
que em cada sociedade é considerado violéncia. Essa acepgao é
defendida por Foucault (1985), na medida em que se reconhece que
a expressao da violéncia pressupde uma légica de justica datada.
O autor desconstréi as categorias colocadas pela sociedade como
universais e naturais e afirma que esses construtos analiticos sdo
gestados historicamente. Inclusive o préprio principio de univer-
salidade atribuido a doutrina dos direitos humanos.

Com o tempo, o conceito de violéncia vai sendo modificado.
Com a transi¢do do feudalismo para o capitalismo e com os princi-
pios liberais surge uma nova era, inspirada pelo espirito democrati-
co, que formulou uma nova configuragao desses valores no sistema
sociocultural das sociedades ocidentais, edificando os conceitos de
cidadania e justiga. A partir desse periodo, hd uma reformulagdo de
todos esses valores instrumentais, autoritarios e antidemocraticos.
A sociedade passa a incorporar um conjunto de formas de exercicio
de poder mais democrético, o que significou certa superacdo das
anteriores condic¢oes e do exercicio da violéncia. Com a vivéncia e
a experiéncia dos ideais democréticos, a sociedade comega a per-
ceber a dindmica da violéncia nas suas relagdes e a questionar sua
legitimidade. Nesse sentido, o nivel de tolerdncia a violéncia que
cada sociedade apresenta pode ser um indicador de impunidade,
legitimagao de préticas violentas etc. Consideramos, contudo, que
ndo € esse o foco do problema, demandar um tipo de ordem social
punitiva e correlacional. Partimos por uma leitura mais estrutural,
por isso buscamos uma relagdo entre justica e direitos humanos
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a partir de uma racionalidade politica e social dos instrumentos
institucionais no interior da sociedade.

A partir dessa premissa, vdrias sdo as possibilidades de interpre-
tar esse fendmeno, contudo, de modo muito particular, elege-se, nesse
trabalho, o modelo democratico. Isso porque a explicagdo da ordem,
promovida pelo sociélogo alemado Dahrendorf (1987), acerca da ero-
sdo da ordem e da lei na sociedade contemporanea ndo nos parece
aprecidvel. Afinal, o problema da violéncia ndo se baseia somente no
aumento da criminalidade, mas no nivel de tolerancia em que essas
sociedades se amparam a partir das codificagdes de suas normas
(ADORNO, 1998). Para este autor, existe uma inclinagdo acentuada,
nas sociedades contemporaneas, para a institucionalizacdo da puni-
¢do, que ele explica como uma obsessdo social contemporanea, mate-
rializada nas chamadas “demandas por ordem social”. Dahrendorf,
quando procura explicar que o problema estd na auséncia de punicao,
tenta fazer a conexdo direta entre 0 aumento da criminalidade e o
enfraquecimento ou isengdo das punicdes. Nao se pode reduzir a
explicagdo do fendmeno dessa forma. Segundo Adorno (1998), essa
causalidade acaba imprimindo uma obsessdo punitiva, porque ndo
abre um campo de possibilidades analiticas do fendmeno.

Por esse motivo, busca-se aspirar outra possibilidade analitica
que procura refletir justamente esse fosso criado entre a norma e as
institui¢des. A comunicagdo entre essas duas esferas acaba por ndo
coadunar-se em suas projegdes politicas. O formalismo da democracia
liberal parece ndo atentar para essa comunicagao, ao se preocupar com
um modelo regulatério baseado nos interesses e na visdo privatizada
do processo politico, a0 manter a marca individualista e conservadora
da ordem social vigente. Ja a democracia comunicativa busca uma
prética politica marcada pelo didlogo, implicada na comunicacdo
humana, e que se manifesta historicamente nas sociedades modernas
racionalizadas (HABERMAS, 1989). Trata-se de uma linguagem com
alta capacidade argumentativa, que busca uma associagdo democra-
tica dos principios ptblicos e racionais entre cidaddos iguais. Discute-
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-se entdo um tipo de democracia que cria um ambiente ptiblico, que
discute o bem comum em detrimento de promover o bem privado
de cada um. Esse processo implica na aceita¢do e no respeito pelo
outro, na dissolugdo das barreiras hierarquizadas construidas pelas
relagbes de poder das institui¢es, na interdependéncia do direito
do outro se colocar com a mesma autoridade e o mesmo valor do
ponto de vista da situagdo comunicativa da relagdo dialégica, mais
preocupada com os direitos humanos como expressdo suprema do
cuidado e solidariedade para com o outro (ESTEVAQ, 2006).

A democracia comunicativa defendida aqui estd elaborada no
construto analitico de Habermas, no qual ele defende uma teoria da
acdo comunicativa. O autor entende que a linguagem é um veiculo
para o entendimento nas sociedades contemporaneas, e que o usamos
muito pouco. A razdo comunicativa institui a ddvida sistematica,
suspende a pretensdo de validade do que estd pré-estabelecido e,
nesse sentido, superamos os limites colocados entre a norma e as ins-
tituigdes. O caminho para a superagdo desse limite é a comunicagdo.

Essa acepc¢do da democracia comunicativa pode parecer
muito tedrica, abstrata, mas se materializa na necessidade da
relacdo dialégica nos espagos institucionais. Por isso, resgata-
mos essa referéncia tedrica. Um dos espagos por exceléncia de
possibilidade permanente de construir um espaco dialégico é a
escola, por ser uma organizagdo comunicativa (BOTLER, 2004).
E, mais ainda, por ser considerada uma importante organiza-
¢do democrética. Com essa leitura, também observamos essa
racionalidade, de inspiracdo comunicativa, para os servigos de
atendimento, como novos arranjos institucionais, instancia de
comunicagdo e didlogo entre a participacdo social e o Estado. O
avanco na criagdo desses espagos é aprecidvel nos caminhos da
luta para um sistema de garantia de direitos que efetivamente
desenvolva suas capacidades de promover a justica.

Percebe-se que a evolugdo dos direitos humanos tem se dado
em um longo processo. Sao direitos que foram construidos e amplia-
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dos aolongo da histéria da humanidade. As transformagdes sociais
trazem, a cada dia, novos direitos e se buscam meios de garantir e
efetivar esses direitos na sociedade, ja que a observancia e o respeito
aos direitos humanos sdo fundamentais para o desenvolvimento da
humanidade. E neste sentido que se propde um elemento base que
se mostra adequado ao problema: a educacéo e, consequentemente,
a escola. A educagdo em direitos humanos contempla a proposta
de difundir valores que estimulem a luta pela dignidade da pessoa
humana e para solidificar os direitos fundamentais. Os direitos, na
escola, fazem-se presente com a pratica da educagdo em direitos hu-
manos, pois € uma forma de garantir o didlogo, a escuta, o respeito
ao outro, a aprendizagem, a formagado para a cidadania, promo-
vendo a participacdo e a cooperacdo das pessoas envolvidas, com
vistas a construir um processo de solidariedade e aprimoramento
das relagées na escola, com reflexo em toda a sociedade. Assim, a
escola é o local de aprender com os outros, de construgao e sistema-
tizacdo dos conhecimentos e, também, de preparar criangas e jovens
para adquirir conhecimentos que, em sua maioria, ndo podem ser
adquiridos em casa ou em sua comunidade, e de preparar adultos,
em seus locais de trabalho (YOUNG, 2007). Enfim, uma escola que
tenha um curriculo pautado em objetivo que vise trabalhar mais
com a garantia dos direitos que com simplesmente os contetidos
programaticos. Nessa condi¢do estard, realmente, formando para
a cidadania, visto que “ndo hd nenhuma utilidade para os alunos
em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para
que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los
sempre na mesma condi¢dao” (YOUNG, 2007, p. 1.297).

3 Desvendando as teias metodoldgicas da e na pesquisa

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de natureza quali-
tativa, com um cardter descritivo que teve como meta investigar
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e propor ag¢des que oferecessem contribuigdes para responder a
algumas questdes que, do ponto de vista tedrico, refletem acerca
das categorias na rede de protecado caracterizada pelos “servigos
de atendimento as criangas e adolescentes e a escola”, e do ponto
de vista metodoldgico discute como acontece o encaminhamento
de agdes que visam a apreender a eficdcia de politicas publicas
que favorecam a garantia e a protecdo de criangas e adolescentes
vitimas de violéncia sexual infanto-juvenil com a finalidade de
compreender essas agdes e a constituicdo da rede de protecdo.
A pesquisa teve como objetivo: (1) investigar a situagdo de
exploragdo sexual de criangas e adolescentes nas cidades de IIhéus,
Itabuna, Porto Seguro e Itacaré, no tocante as acdes desenvolvidas
por organismos publicos e privados no seu enfrentamento; (2) propor
uma agao educativa junto a duas escolas, considerando-as como es-
paco relevante para a socializagdo de informagdes sobre a exploracdo
sexual; (3) averiguar as modalidades de servigos de atendimento, a
organizacdo do trabalho e as interrelagGes existentes entre os diversos
atores envolvidos nolocal; (4) investigar as politicas e agdes existentes
e desenvolvidas por organismos como conselho tutelar, conselho de
direito, delegacia da mulher, vara da infancia (juizado) e o CREAS.
A investigacdo foi realizada em duas escolas ptiblicas e nos
Servigos de Atendimento de Ilhéus, Itabuna, Porto Seguro e Ita-
caré, Bahia, no ano de 2008, considerando que o locus da pesquisa
foi importante para conhecer os mecanismos de articulacdo entre
os servigos de atendimento e a escola nos diferentes municipios.
Para a coleta de dados, utilizamos didrio de campo, ques-
tiondrio, entrevistas semi-estruturadas e pesquisa documental
parcial. Para a realizagdo do trabalho distribuimos setenta ques-
tiondrios, nas escolas, com o objetivo de apreender as concepgoes,
saberes e inquietagdes dos sujeitos sobre o objeto de estudo
(os direitos humanos e as criangas e os adolescentes vitima da
violéncia sexual). Esta seria a forma mais vidvel para os sujeitos
expressarem as concepgdes e davidas sobre uma temética que
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ainda néo é discutida e estudada nas escolas, com a finalidade
de fornecer subsidios para a elaboragdo da cartilha (material que
seria o subsidio para a a¢do educativa), elencando as davidas,
indagacgdes, curiosidades e dificuldades para lidar com as situ-
acOes de alunos (as) vitimas de algum tipo de violéncia sexual
(exploragdo sexual infanto-juvenil e abuso sexual).

Selecionamos como servi¢os de atendimento as institui¢des
que se constituem no sistema de protecdo e garantia de direitos da
crianca e do adolescente, conforme determina o ECA /90. As insti-
tuicdes selecionadas nos municipios foram: Conselho Municipal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente; Conselho Tutelar; Delegacia
Especial de Atendimento a Mulher/ DEAM; e o Centro de Referéncia
Especializada de Assisténcia Social - CREAS / Sentinela. Esse tltimo
foi inserido por constituir-se um 6rgao oficial do Governo Federal
voltado para o combate a violéncia sexual infanto-juvenil Sabemos
que existem outras institui¢des atuando nessa frente mas, por ques-
tdes metodoldgicas, restringimos o trabalho a essas institui¢des.

As opgdes tedrica e metodoldgica e a compreensdo dos di-
ferentes contextos da pesquisa interligaram-se e nos ajudaram a
analisar um saber vivenciado e sistematizado no trabalho realiza-
do nos servigos de atendimento e nas escolas. Com certeza, pode
haver outros percursos para desvendar as nuances do fendmeno,
mas o recorte tedrico-metodolégico caracterizado pela anédlise do
contetido foi escolhido por possibilitar uma andlise temdtica que
promove um resgate transversalizado, “que recorta o conjunto
das entrevistas através de uma grelha de categorias projetada
sobre seu conteido” (BARDIN, 1979, p. 175). As categorias de
andlise utilizadas para esse estudo, no transcurso da andlise dos
dados aqui privilegiados, foram destacadas por: servicos de aten-
dimento, a escola e a violéncia sexual de criancas e adolescentes.

Por fim, o material coletado ajudou-nos na elaboragdo do
roteiro da cartilha, que ja foi publicada, e agora estamos plane-
jando o momento da agdo nas referidas escolas.
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4 Desvelando as teias do locus da pesquisa

Inicialmente, escolhemos duas escolas, nas cidades, que aten-
dem a criancas e adolescentes. Entre elas, vamos situar, num breve
relato, a situagdo de uma escola na cidade de Ilhéus. A escola estad
situada em um bairro afastado do centro da cidade e atende a um
publico que estuda os anos iniciais do Ensino Fundamental. A
diretora tem uma visdo investigativa® e relatou um caso, segundo
suas suspeitas, de uma crianga vitima da violéncia sexual que estd
matriculada na escola. Este é um caso que foi considerado pela
direcdo da escola como um exemplo de suspeita de crianca vitima
de violéncia sexual. Consideramos uma visao investigativa porque
a diretora relatou as formas como foi acompanhando o dia a dia
daquela crianga na escola, da sua chegada até o momento em que o
pai vinha buscé-la. Sua observagéo foi se aprofundando e reunindo
elementos para a suspeita. Para completar o juizo de valor, resolveu,
juntamente com uma colega, ir a casa da aluna para averiguar mais
detalhes de sua vida e das relagdes com a familia, inclusive definin-
do estratégias de arguicdo e observagdo das relagdes das pessoas
(m3e, pai e crianga). Uma delas foi acompanhar os olhares, as falas
e 0s gestos. A seguir, relatamos observagdes da diretora da escola:

Uma crianga, por volta de sete anos, que ndo consegue se
expressar oralmente em sala de aula nas diferentes opor-
tunidades e atividades que lhe sdo propostas. Juntamen-
te com a professora da classe, comegou a acompanhar o dia
a dia da crianca na escola desde o momento da sua che-
gada. Vinha sempre de bicicleta com o pai e este era sem-
pre a pessoa que a acompanhava. A presenga da aluna nas
atividades era sempre marcada pelo siléncio, isolamento,
tristeza, timidez, olhar vago, desinteresse na aula e apatia.
Depois de algumas tentativas de didlogo com a familia, a
fim de explicar o comportamento da crianga, sob total si-
Iéncio, mesmo com motivag¢des “comuns” ao universo in-
fantil: oferta de brinquedos, comemoragéo de aniversario, e
sua opgdo por um “presente”. Fato que comegou a chamar
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a atengdo. Como o interlocutor sempre era o pai, assim ele
cobrava, que todo e qualquer problema com a crianga, a es-
cola se dirigisse a ele. Juntamente com uma colega da esco-
la, foi a casa da aluna. L4 a situagdo ndo fora diferente. Es-
tavam presentes na conversa o pai e a mae. Entre eles os
olhares e “entreolhares’ eram constantes, o pai que respon-
dia e a mde silenciava. Ficaram evidentes que o clima, os
olhares e a cumplicidade entre pai e méie estavam presen-
tes, bem como, a predominancia da ‘lei do siléncio’. Pare-
ce que o pacto para manter o ‘siléncio” estava estabelecido.
Endossada por essas suspeitas comegou a imaginar que al-
gum tipo de violéncia o pai poderia estar exercendo sobre a
crianga, sobretudo pela distancia e o siléncio da mée (DIA-
RIO DE CAMPO DAS PESQUISADORAS, 2008).

Neste caso, 0 “familismo”, que se caracteriza por uma estrutura
fechada, mantém a barreira do siléncio justificando ou encobrindo
0 que acontece, o que isola as pessoas numa luta que muitos julgam
ser do ambiente privado. Nas palavras da diretora, que é compro-
metida com sua acdo, ficou claro o despreparo por parte das escolas
para trabalhar com essa demanda, bem como o conhecimento das
formas de dendncia, encaminhamento e protecdo destas criangas
vitimas da violéncia sexual infanto-juvenil. Como nos ajudam a
refletir os autores, na escola hd certa dificuldade de lidar com tais
situagdes no que se refere as implicacdes conceituais, institucionais
e legais, ou seja, seria preciso ter o conhecimento tedrico, social e as
formas de encaminhamento para lidar com os casos. Neste caso, em
particular, foi observada uma agdo voluntarista por parte da direcdo
e suas suspeitas justificadas a partir de uma cultura organizacional.
Fica evidente o despreparo da institui¢do/escola para encaminhar
aos servigos de atengdo (a auséncia de suportes para a realizagdo
do atendimento) quando essa direcdo, em particular, assume uma
postura de investigagdo no ambiente familiar’; a fragmentagdo das
politicas ptiblicas de atengdo; e o tabu manifestado no siléncio dos
discursos é caracteristico de um mundo social sem atores, ou seja,
atores — criangas, adolescentes, professores, gestores - que nao es-
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tdo alcancando os espagos devidos para a identificagdo, protegdo e
resolucédo do fendmeno (MARTINS, 2007).

Para ampliar a discussdo, no campo da educacido com relagdo ao
conteudo da violéncia sexual na escola, percebe-se que hd um des-
preparo envolvendo profissionais de vdrias dreas (AMAZARRAY;
KOLLER apud FLORES; CAMINHA, 1994) e que isto fomenta um
campo de muita especulagdo. Conforme declaragdes de professores
e da diregdo da escola hd “o preconceito e omissdo da familia, o des-
conforto do campo religioso, o desconhecimento sobre a temdtica”,
bem como a experiéncia vivida e relatada anteriormente. A discussdo
deste tema deve estar acompanhada de uma postura mais ampla
e condizente com as necessidades e curiosidades apresentadas em
certos acontecimentos que envolvem a infancia e a adolescéncia.

5 Servicos de atendimento e as acdes publicas junto
as escolas

Para articular as agdes publicas de protegdo das criangas e
adolescentes junto as escolas e a comunidade nas referidas cidades,
foi necessdrio tecer um perfil da populagdo infanto-juvenil (de 0
a 17 anos), como veremos no quadro 1, para situar as condi¢oes
dos servigos de atendimento, de modo a identificar a qualidade
e a projecao de recursos tedrico-metodolégicos das instituigdes.

~ o Percentual de po-

Municipios Pop_)rgltaacl;ao Pgriullig:godse pulag_éo infant%-
juvenil
Itacaré 18.120 8.359 46%
Ilhéus 222.127 86.776 39%
Itabuna 196.675 70.532 36%
Porto Seguro 95.721 40.517 42%

Quadro 1 - Populagio x Populagdo infanto-juvenil®.
Fonte: IBGE, 2001.
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Observando a relagdo entre a popula¢do desses municipios e
apopulacdo de 0 a 17 anos, e na garantia e protegdo integral ofere-
cidas, segundo 0 ECA /90, pode-se ratificar essa inquietagdo com
o0s percentuais que mostram que essa protecao estd fragilizada.

Essa afirmacdo foi considerada em razdo do quadro institu-
cional que os municipios compdem, embora apresentem oferta de
servi¢os minimos ditados pelo estatuto, dos arranjos institucionais
(Conselho de Direitos, Conselho Tutelar etc.), que na prética tém
encontrado muitos problemas, de modo a comprometer a garantia
dos direitos. A existéncia dos instrumentos dos arranjos institucio-
nais por si ndo implicam na garantia de uma rede de protecao. Para
elucidar a situagao, vale destacar o quadro populacional dos referi-
dos municipios e sua populagdo etdria infanto-juvenil (quadro 1).

O quadro 1 elucida o percentual significativo da populagao in-
fanto- juvenil nos municipios investigados, diante da populacio geral,
apresentando a necessidade de cobertura dos servigos de atendimento
para promover a garantia de direitos na rede local, conforme dispde
oart. 86 do ECA: “A politica de atendimento dos direitos da crianga
e do adolescente far-se-a através de um conjunto articulado de acdes
governamentais e ndo-governamentais, da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL,1990, p. 25) .

Pode-se destacar que as ag¢des ptublicas na rede de prote-
¢do nos municipios de Itacaré, Ilhéus, Porto Seguro e Itabuna
caracterizam-se por acgdes de cardter temporario. No quadro a
seguir, podemos elucidar melhor essas agdes.
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Conselho . .
Cidades| COnselno | . jor — |Juiza-| Delegacia | ~pp p g
de Direitos cT do |da Mulher
N&o ha
projeto.
No ano de
2008, foi
N&do realiza czrgldaadr(_) N3o Ndo Ndo existe
Itacaré | nenhuma |P2r@_ P existe no | no munici-
~ ticipar do | tem. S .
acdo. Planeja- municipio. pio.
mento Pe-
dagodgico
da Rede
Municipal.
Projeto Proieto
“ECA nas | Palestras, Palestras, de cgréter
IIhéus Escolas” - | quando _ quando Preventivo
nao tem re- | solicita- solicita- | . . A .
- a violéncia
gularidade das. das.
~ sexual.
das agoes.
Projeto
Palestras Palestras, Palestras, dfesz:?;\%
Itabuna | quando so,— quando - quando pue se re-
qua solicita- solicita- | 9"
licitadas. das das aliza duas
' ) vezes por
semana.
Palestras,
N&o realiza gcl)‘ll?cr;gci Pales- Palestra
Porto | atividades das _ tras, duas sobre
Seguro | nas esco- Temé- vezes na | violéncia
las. Atos in'- semana. sexual.
fracionais

Quadro 2 - A¢bes dos servigos de atendimento articuladas com a escola.

Fonte: Pesquisa de campo, 2008.
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Observa-se, no referido quadro, que as agdes desenvolvi-
das nas escolas com o objetivo de trabalhar com os direitos da
crianga e do adolescente fazem parte das a¢gdes do Conselho
Tutelar, Conselhos de Direitos, Delegacia da Mulher e CREAS,
principalmente no que refere as questdes relacionadas a vio-
léncia sexual. Nesse sentido, a escola apropria-se de agdes que
sdo assistencialistas, pontuais e ndo sdo pensadas como um
espago dialégico (BOTLER, 2004) para construir, juntamente
com professores, gestores, pais e comunidade, um curriculo e,
em seguida, o seu planejamento que ajude os alunos a avangar
na sua experiéncia quanto ao conhecimento, considerando-o
sujeito com direito a uma educacdo de qualidade e que perpasse
por todo o acervo cultural. Aqui reside a responsabilidade do
professor, sendo este o responsdvel, na escola, por mediar a
construcdo e sistematizagdo dos conhecimentos com objetivo
de trabalhar mais com a garantia dos direitos que com os con-
teudos programéticos (YOUNG, 2007).

No plano administrativo e de operacionalizacdo, segundo
as entrevistas realizadas, os representantes das institui¢des de
servicos de atendimento e protecdo dos direitos da crianca e
adolescente nos municipios de Itacaré, Ilhéus, Porto Seguro
e Itabuna mostraram-se preocupados com as condig¢bes de
atuacdo que os municipios vém oferecendo a sua populagéo,
principalmente em relacdo a demanda da populagdo infanto-
-juvenil. O quadro 3 apresenta um perfil desses servigos quanto
a oferta em cada municipio, bem como seu quantitativo.
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Servu;_os de Aten- Itacaré Ilhéus | Itabuna eI
dimento Seguro
CMDCA X X X X
01 com 01 com 02 fun-
Conselho Tutelar dois dois lo- | cionando
- 01 . .
-CT locais de cais de | em locais
atuacédo atuacdo | diferentes
Delegacia Espe-
cial de Atendi- ~ _ } }
mento a Criangas
e Adolescentes
DEAM - X X X
Em
CREAS - fase de X X
criacao

Quadro 3 - Institucionalidade dos servigos de atendimento.
Fonte: Dados da pesquisa, 2008.

A caracterizagdo dos servicos de atendimento, com seus limi-
tes e obstdculos institucionais, ganha destaque neste trabalho por
entender que existe uma necessidade colocada pela contempora-
neidade que é a preparacdo da escola e dos sujeitos para novos
movimentos histéricos, rompendo um paradigma ainda sob a
égide do conservadorismo e do imobilismo. Mas parece que sdo
necessidades ndo resolvidas e que ainda temos um debate e um
caminho a percorrer para, realmente, chegar a entender a concep-
¢do dos direitos humanos preconizada nos diferentes documentos
que foram aprovados no Brasil, que t¢ém uma concepgdo mais in-
tercultural (ADORNO, 1999), articulando as diferentes concepg¢des
da dignidade humana, nas mais diferentes linguagens, condigdes,
contextos e expressoes. Os servicos de atendimento tém uma orga-
nizagdo e agdo que correspondem as suas condicdes de trabalho,
ao contexto social local e as politicas ptblicas de atendimento as
criancas e adolescentes nos diversos municipios. Ndo ha uma
mesma légica para encaminhamento das agdes.
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O processo de reformulagdo dos padrdes que a escola tem,
enquanto institui¢do, incide na sua preparagdo e reconstituicdo
nos espagos comunitdrios, abrindo caminho para a inser¢do do
individuo no processo de novas préticas escolares. Contudo, esses
espagos encontram-se fragilizados, em nivel macro, conforme se
observou nos quatro municipios investigados. Nesse repensar
de sua funcdo social, segundo Penin e Vieira (2002), é preciso
considerar a articulagdo com os principios do Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) na sua agéo politica.

Segundo o PNEDH (BRASIL, 2008), este documento é resul-
tado do compromisso do Estado com a concretizacdo dos direitos
humanos e a construgéo histérica da sociedade civil organizada.
As discussées foram iniciadas em 2003, com a criacdo do Co-
mité Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos (CNEDH),
formado por especialistas, representantes da sociedade civil,
de institui¢des publicas e privadas e organismos internacionais.
Neste contexto, “o governo brasileiro tem o0 compromisso maior
de promover uma educagdo de qualidade para todos, entendida
como direito humano essencial. [...], a universalizac¢do do ensino
fundamental, a ampliagdo da educacao infantil, do ensino médio,
da educagdo superior e a melhoria da qualidade em todos esses
niveis e nas diversas modalidades de ensino sdo tarefas priori-
tdrias” (BRASIL, 2008, p. 18).

Tais discussdes sobre os direitos humanos e a formagao para
a cidadania vém ganhando forca e espago entre 1980 e 1990,
com a mobiliza¢do e organiza¢do da sociedade civil e as agdes
governamentais no campo das politicas pdblicas, com o objetivo
de fortalecer a democracia, tendo como exemplo a Constitui-
¢do Federal /1988, o ECA /1990, LDB/1996 e, recentemente, o
PNEDH etc. Contudo, parece que estes instrumentos ainda nédo
sdo suficientes para a legitimacdo da protegdo e a garantia dos
sujeitos. Ainda que ndo seja objeto deste trabalho, é necessério
pensar em uma mais rigorosa discussdo entre a eficdcia e as
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institucionalidades, principalmente nos planos administrativo
e da operacionalizagao.

Para as questdes referentes a crianga e ao adolescente, hd uma
inspiragdo voltada para o “cuidado” que nos parece perigosa, na
medida em que pode apenas ser voluntarista e assistencialista.
O que parece mais vidvel é a apropriacdo das politicas ptuiblicas
para um exercicio efetivo de participagdo social voltada, inclu-
sive, para a cobranca de instrumentos mais eficientes na ordem
do executivo local, visando ao cumprimento de um sistema de
protecdo pertinente com a garantia dos direitos humanos.

E nesse espaco que se configura um campo de possibilidades
de promocao e articulacdo com a escola, como parte integrante
da rede de protecdo, e os servicos de atendimento, no empreen-
dimento social coletivo e assistido pelos mais variados contextos
na formacao dos sujeitos — educagdo, satide e assisténcia social
- configurada pela sua expressdo politica, no redimensionamento
do ptublico e do privado. A escola é uma institui¢dio que nem
sempre se constitui como um espago dialégico, uma organizacao
comunicativa (BOTLER, 2004), dirigindo seu fim, exclusivamen-
te, para a sistematizagdo do saber, tendendo a se isolar num
campo privado, ndo construindo uma racionalidade dirigida,
comunicativa (HABERMAS, 1989) para uma expressdo de edu-
cacdo integral dos sujeitos, embora seu discurso negue isso. Na
pesquisa aqui arrolada, observou-se que, no espago escolar, ndo
hd uma discussdo sobre a formac&o do sujeito para a cidadania,
como preconiza 0 ECA e também o PNEDH.

Nos municipios pesquisados, conforme o quadro 2, 0s servigos
de atendimento, quando solicitados pelas escolas, desenvolvem
agOes que sdo restritas a promogdo de palestras com temas como:
gravidez na adolescéncia, DST / AIDS, que enfatizam uma concep-
¢do da sexualidade biologizante, e preocupagdo social (questdo
financeira com os filhos; ficar sem estudar etc) e de cunho mora-
lizante. A¢des que sdo pontuais. O Conselho de Direitos de Ilhéus
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foi a tinica institui¢do que apresentou o projeto O ECA nas escolas
como acdo que faz parte de suas atividades, mas ndo informou
detalhes sobre a regularidade e frequéncia das atividades.

A énfase dada a sexualidade, na acepgdo de Weeks (2000),
compreende uma dimensdo bem mais ampla, para além de seus
componentes "naturais”, pois ela também incide numa dimensao
promovida pelos processos subjetivos, inconscientes e por suas
formas culturais. Segundo esse autor, ndo existem rela¢des simples
ou f4ceis entre "sexo" e "sociedade"; qualquer forma de pensar que
separe essas duas instancias resulta num reducionismo. O referido
autor considera que as possibilidades eréticas do animal humano,
sua capacidade de ternura, intimidade e prazer nunca podem ser
expressas “espontaneamente”, sem transformagdes muito com-
plexas: organizam-se numa intrincada rede de crengas, conceitos
e atividades sociais, numa histéria complexa e cambiante.

Essa é uma preocupagdo pertinente para se perceber a di-
mensdo dessa discussdo do fendmeno na escola, jd que o tema
se apresenta numa dimensdo preventiva e sem uma discussao
da complexidade na qual ele esta inserido.

Definitivamente, a trajetéria histérica da educagio no Brasil
ndo fomentou uma tradigdo na cultura escolar que permitisse a
confluéncia a otimizagdo desses instrumentos de participacdo
preconizada pelos servigos de atendimento, pois vem limitando
a formacdo de professores e a agdo educativa a um campo de
préticas pedagdgicas. Educar é uma a¢do para além dos aspectos
formais, e se dd nos espagos escolares, assim como o plano de
direitos ndo se restringe apenas a dimensdo juridica. O papel da
escola, nesse particular, é desenvolver uma pratica cidada e digna
das prerrogativas desses sujeitos de direito. O que se percebe,
novamente, enquanto representagao desse modelo, é a distancia
entre o aspecto legal, construido pelo Estado, e a internalizacao
das normas, ou seja, a incorporacao da projecdo dessa articulagdo
por parte das diferentes politicas setoriais.
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Segundo Bobbio (1998), hd uma distancia entre o direito e a
forma de desfrutd-lo. Embora a LDB (1996) proclame a promo-
¢do de seus instrumentos democraticos, como, por exemplo, o
projeto politico pedagégico e a possibilidade de construcdo de
um curriculo que leve em consideracado o estudo dos conheci-
mentos obrigatérios, bem como o “conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil”, em seu art. 26, §1°, percebemos, mais uma vez, que
essa viabilidade efetiva se perde na complexidade das préprias
politicas educacionais. A organizagdo da escola estd atrelada a
modelos hegemonicos que ndo favorecem a interlocugdo desses
diferentes atores sociais e interculturais.

As criangas e os adolescentes sdo sujeitos de direitos e a
escola deve ser um espago de humanizacéo, socializagdo, pro-
cesso de construcdo de conhecimentos e valores necessdrios a
conquista do exercicio da cidadania. Reconhecemos que a escola
e os servigos de atendimento tém apresentado novas dindmicas
de controle social para criangas e adolescentes, na medida em
que realizam agdes investigativas das condi¢des na vida escolar
desse grupo etdrio. No que se refere a suas func¢des escolares,
restringem-se a: controle da frequéncia, modelos avaliativos,
contetido programdtico, suporte material (uniforme, livro, me-
renda etc.), transporte escolar etc. Contudo, o foco de andlise —a
protecdo integral — talvez esteja comprometida, na medida em
que a escola e os servigos de atendimento tém se limitado as
condi¢des objetivas materiais (espago fisico, material, equipa-
mentos etc.) referentes aos servicos prestados, apresentando-se
um hiato (linguagem) entre os servigos de atendimentos e a
escola. O alcance de uma democracia comunicativa, na acep¢ao
de Habermas, parece ndo encontrar espago.

Retomando a LDB /9394 /96, no art. 1°, encontramos:

[...] a educagdo abrange os principios formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
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no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais.

Entende-se, no que se refere ao objeto de estudo deste traba-
lho, que a escola deve ser considerada parte da rede de protecéo,
juntamente com os servigos de atendimento, embora nos muni-
cipios pesquisados isso ndo tenha sido percebido.

Na acep¢do de Santos (1996), é percebivel que, antes de recor-
rer aos tribunais, as partes num litigio tentem, sempre que possi-
vel, resolvé-los em espagos ndo-oficiais, bem mais acessiveis que
0 espaco juridico, chamado por ele de instancias mais informais,
menos distantes culturalmente e que garantam um nivel aceitavel
de eficdcia. Um familiar, vizinho respeitado, médico, padre, advo-
gado e um professor etc. sdo pessoas potenciais que podem atuar
como terceira parte, dependendo de muitos fatores. E o que se
observa nos conflitos envolvendo a natureza da violéncia sexual.
A opcdo pela mediagdo é altamente ressaltada, sobretudo pelas
diferentes compreensdes que os envolvidos tém sobre a lesdo.
No caso particular de criancas e adolescentes, isso € um problema
maior, pois a parte lesada € sujeito de direito e necessita de uma
representacdo legal, seja da familia, do Ministério Ptiblico ou dos
conselhos tutelares quando os envolvidos fazem parte da prépria
familia, como é comum nesses casos. A questdo de considerar a
escola dentro de um sistema de garantia de direitos é, sobretudo,
ampliar a capacidade da comunidade com relagdo a sua avaliacdo
sobre as litigiosidades e criar uma capacidade de comunicacdo
entre os envolvidos para percepg¢do do problema.

Assim, o que se percebeu nos dados coletados é que a escola
e os professores sdo atores importantissimos na dindmica frente
a violéncia infanto-juvenil, inclusive como peca testemunhal na
apuragio dos casos. E sabida a convocatéria de professores e
ou diretores de escola em que alunos sdo vitimizados em casos
de violéncia sexual. Esse testemunho tem notéria importancia,

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas. °
vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100. 3



em razdo do reconhecimento da literatura de comportamentos
alterados dessas vitimas. O professor é um excelente informante
dessas alteragdes comportamentais, bem como dos sinais, como
os vestigios sobre o corpo. Esse testemunho consubstancia as
provas testemunhais nos casos em que, quase sempre, tém fragil
comprovacdo material do crime, dada a dificuldade de se compro-
var materialmente a violéncia sexual. As estruturas com as quais
trabalha também devem observar essas novas demandas sobre o
universo escolar e garantir, ao trabalho docente, efetivas condi¢des
para promocao de sua dignidade profissional e humana.

Mas em decorréncia de muitos fatores, inclusive a falta de
um planejamento mais integrado com a rede de atencao a crian-
¢a e ao adolescente, as demandas sociais colocadas, sobretudo
nos instrumentos mais préximos da populagdo, como os CTs,
dificultam uma agdo mais sélida e integrada entre a escola e os
servicos de atendimento.

Atualmente, segundo dados do Ministério Publico, na Bahia,
0s 417 municipios contam com a presenca de Conselhos de Direi-
tos e Conselhos Tutelares. Em nossa percepcao o problema nao se
reduz a questdo da existéncia ou ndo de tais instrumentos, mas
a efetivacdo das politicas publicas, no que concerne a integrali-
zagdo dos instrumentos e a participacdo social de seus diversos
atores (da educagdo, satide, assisténcia social, do sistema juridico
etc). Essa estratégia implica em acdes coletivas e integradas das
secretarias de educacdo, satide, agdo social, seguranga ptblica e
direitos humanos que ndo tém as mesmas interpretagdes sobre as
andlises dos problemas em questdo. Enquanto as agdes estiverem
fragmentadas, fragilizadas, estardo promovendo a¢des pontuais,
nem sempre se configurando em ag¢des que traduzem a concepgao
dos direitos humanos como bandeira de luta para todos, com as
agdes incisivas como meios de atuagao e contestacdo da politica
institucional vigente.

O que se considera importante, nesse percurso, é garantir a
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amplitude dos estatutos legais, no que se refere a criancas e ado-
lescentes no Brasil, a partir da percepgao e avaliagdo sobre o dano
sofrido pelas partes, para que de um lado os que cometem e estdo
“por perto” sejam inibidos de cometer esses crimes; por outro
lado, os que sofrem, sejam tomados de uma reac¢do e reclamem
junto do responsavel pela lesdo nos instrumentos institucionais.
Para isso acontecer, sem duivida, varias dependéncias se fazem:
seja pela constituicdo social e politica dos tribunais, seja pelas
condic¢des da rede de protecdo, seja pela qualidade da participa-
céo social prépria da sociedade brasileira. E aprecidvel a nocao
de que as sociedades complexas sdo juridicamente pluralistas,
na medida em que os estatutos legais coadunam com outros
direitos que se movimentam nao oficialmente na sociedade, no
ambito de relag¢ées sociais especificas.

6 Consideragoes finais

Embora a escola seja considerada um espaco ptiblico por ex-
celéncia, os atores sociais que a caracterizam como uma instituicao
educativa e despolitizada, e os elos pragmaticos que configuram
a complexidade das relagdes sociais ali existentes ndo sdo reco-
nhecidos como tal. Assim, a articulagdo com a escola, como parte
integrante da rede de protecdo, aparece como discurso falacioso. As
atividades desenvolvidas sdo esporddicas, nem sempre adentran-
do as questdes, os fatores e as caracteristicas da violéncia sexual.
Os temas das palestras estdo mais voltados para as familias do que,
propriamente, para os educadores, numa rede integrada de ages
coletivas do servigo de atendimento e numa perspectiva voltada
para o ‘cuidado’” em detrimento da autonomia.

Aescola é um espaco de sistematizacdo de conhecimentos que
lida com a formag¢&o numa dimensao de cidadania, de formagdo do
sujeito como um todo, e de repente, encontra-se na encruzilhada
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no que se refere a dimensdo da vida, na constitui¢cdo da garantia
dos direitos das criangas e dos adolescentes, na leitura e interpre-
tagdo do ECA. Aimportancia da dimensao politica percebida pelos
educadores pode ser a chave para uma agdo politica.

Esta pesquisa tenta apresentar um quadro particular dos
municipios sobre a fragilidade do sistema de garantia de di-
reitos, no seu aspecto especifico dos limites institucionais, que
mesmo com uma legislagdo voltada para a instrumentalizacdo
do controle social frente a violacdo dos direitos da infancia bra-
sileira, reconhece as fragilidades dos componentes formais dos
instrumentos participativos.

Mudancas consideraveis estdo sendo realizadas no tratamen-
to com criancas e adolescentes no Brasil e na regido pesquisada,
sobretudo os esforgos que os servigos de atendimento tém pro-
movido no cumprimento de suas finalidades, mas também nédo
podemos negar sua incapacidade de atender a uma demanda
social crescente. Embora, numa ordem formal, tendo garantido le-
gislacdo especifica e politicas publicas, ndo esta consolidada uma
estrutura material, financeira e pessoal que permita constituir o
investimento social em politicas efetivas. Técnicos encontram-
-se impotentes, educadores sem instrumental, politicas ptblicas
desarticuladas e pontuais. Finalizamos com a certeza de que a
estrutura ndo tem favorecido a dentincia e a mobiliza¢do, em
razao dos limites colocados pelas préprias politicas publicas.

NOTAS

! Declaragdes de direitos existentes: Magna Carta (1215); Bill of Rights (1689); De-
claragdo Americana (1776-1789); Declaragdo Francesa dos Direitos dos Homens
(1789); Declaragao Universal de Direitos do Homem (1948); Declaragio dos Direitos
Humanos (1948) e as Convengdes posteriores. Artigos da CF/88 que remetem a
protecdo de criancas e adolescentes: Art. 203; 204; 208 e o Capitulo VII, nos seus
Art. 226 e 227até o Art. 229.

2 O Brasil assinou a Convengao das Nag¢oes Unidas sobre os Direitos da Crianga, em
26/01/90, vindo a promulga-la em 21 de novembro de 1990.
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O termo litigiosidade refere-se a um tipo de conflito a ser contestado ou resolvido
no ambiente de instancias decisérias institucionalizado.

Adorno (1999) chama de regimes de direitos humanos, denominando-os de eu-
ropeu, interamericano, africano e asidtico, na acep¢do do conflito da concepgio
universalista dos direitos humanos.

Piovesan (2009) denomina essas classificagdes (modelo europeu, americano e afri-
cano) de sistemas normativos regionais e analisa essas diferencas como elementos
de internacionalizagdo dos direitos humanos.

UNICEF (2005).

Consideramos uma visdo investigativa porque a diretora relatou as formas como
foi acompanhando o dia a dia daquela crianca na escola, da sua chegada até o
momento em que o pai vinha buscé-la. Sua observagao foi se aprofundando e reu-
nindo elementos para sua suspeita. Para completar o seu juizo de valor resolveu,
juntamente com uma colega, ir a casa da aluna para averiguar mais detalhes da
sua vida e das relagbes com a familia.

Considera-se que a acdo da direcdo foi tomada por uma conduta passional diante
da possibilidade de se ver no enfrentamento de uma situacdo de abuso sexual
da aluna. Embora tomada de boa intencao, a acdo pode ser observada com certo
risco, do ponto de vista profissional, na medida em que a mesma nédo dispde de
um instrumental para o tratamento desses casos.

Os dados foram pesquisados no site: http:/ / www.ibge.gov.br/ cidadesat/ topwin-
dow.htm?1 Acesso. 02.abr.2009.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100.



Referéncias

ADORNO, Sérgio. Os primeiros 50 anos da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos da ONU. Sao Paulo: Ntcleo de Estudos da Violéncia
da Universidade de Sdo Paulo, 1999. Disponivel em: <http:/ / www.nevusp.
org/portugues/index.php?option=com_content&task=view&id=887&Ite
mid=12>. Acesso em: 20 abr. 2009.

. Conflitualidade e violéncia: reflexes sobre a anomia na contempo-
raneidade. Tempo Social, Sdo Paulo, v.10, n.1, p. 19-47, maio 1998.

. Crime e violéncia na sociedade brasileira contemporanea. Jornal
de Psicologia — PSI, [S.1.], n.132, p. 7-8, abr./jun. 2002.

BARDIN, Laurence. Anilise de contetido. Tradugdo Luis Antero Reto e
Augusto Pinheiro. Lisboa: Edi¢des 70, 1979. (Persona Psicologia).

BAZILIO, Luis Cavalieri. Criangas e adolescentes no centro da cena:
trajetéria e consolidagdo de um grupo de pesquisas. Rio de Janeiro: Ravil
Editora, 2001.

BOBBIO, Norberto. Dicionario de politica. Tradugdo Jodo Ferreira. 4. ed.
Brasilia, DF: Editora Universidade de Brasilia, 1998.

BOTLER, Alice Miriam Happ. A escola como uma organiza¢ao comuni-
cativa. 2004. 240 {. Tese (Doutorado em Sociologia)- Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2004.

BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicio da Repiblica Federativa do
Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988: atualizada até a Emenda
Constitucional n.° 20, de 15-12-1998. [2.ed.?]. Rio de Janeiro: Ed. Lumen
Juris, 2003.

.LeiFederal n.° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto
da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias. Ministério Pablico
do Estado da Bahia, Salvador, [2005]. Disponivel em: <http:/ /www.mp.ba.
gov.br/atuagdo/infancia/legislacdo.asp>. Acesso em:20 mar. 2009.

. Lein.® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Dispde sobre as diretrizes
e bases da educacdo nacional. Diario Oficial [da Reptblica Federativa do
Brasil], Brasilia, DF, n. 248, 23 dez. 1996, Secao 3, p. 45-56.

° Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
8 vs. 12 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100.



A crianga e 0 adolescente vitimas da violéncia sexual e os direitos humanos:
uma leitura sobre os servicos de atendimento e a escola

BRASIL. Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos. Brasilia,
DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacéo,
Ministério da Justica, UNESCO, 2008.

CANARIO, Rui. O que é a escola? Um “olhar” sociolégico. Porto: Porto
Editora, 2005. (Colecdo Ciéncias da Educagdo — Século XXI).

COUTINHO, Carlos Nelson. A democracia na batalha das idéias e nas lutas
politicas do Brasil de hoje. In: FAVERO, Osmar; SEMERARO, Giovanni
(Org.). Democracia e construgio do piblico no pensamento educacional
brasileiro. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 2002.

DAHRENDORE, Ralph. A lei a ordem. Brasilia, DF: Instituto Tancredo
Neves, 1987.

ESTEVAO, Carlos Alberto V. Educacio, justica e direitos humanos. Revista
Educacio e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 1, p. 85-101, jan./ abr. 2006.

FLORES, Renato Zamorra; CAMINHA, Renato Maiato. Violéncia sexual
contra criancas e adolescentes: algumas sugestdes para facilitar o diagnéstico
correto. Revista de Psiquiatria do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, v.16,
n. 4, p. 158-167, out./ dez. 1994.

FRAGA, Paulo Cesar Pontes. Adolescentes em conflito com a lei: sistema
legal, instituigdes socioeducativas. Rio de Janeiro e Porto Alegre. In: FUN-
DAGAO SAO MARTINHO (Org.). No mundo da rua. 1. ed. Rio de Janeiro:
Casa da Palavra, 2001.

. As ONG e o espaco ptblico no Brasil. Revista Presenca, Rio de
Janeiro, n. 2, p. 26-33, 2002.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade: o cuidado de si. Tradugao
Maria Thereza da Costa Albuquerque. Rio de Janeiro: Graal, 1985. v. 3.

GOHN, Maria da Gléria. Teorias dos movimentos sociais — paradigmas
classicos e contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo: Ed. Loyola, 2002.

HABERMAS, Jurgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. Traducao
Guido de Almeida. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989.

MACHADO, Maria T. Vinte anos da Constitui¢do Federal: direitos funda-
mentais da pessoa humana, avangos. Revista do XXII Congresso da ABMP,
Florianépolis, v. 7, n.13, p. 21-29, abr. 2008.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas. 99
vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100.



MARTINS, Rogéria. Violéncia contra criangas e adolescentes no Brasil —uma
reflexdo sobre suas expressdes e a dindmica da participacdo nos instrumen-
tos de agdo politica na sociedade. Escritos Pedagégicos, Ilhéus, ano 1, n. 2,
p-77-96, jul./ dez. 2005.

. Abuso sexual e a escola: o ptblico e o privado na “gestdo de-
mocrética” das politicas ptblicas. 2007. 158 £. Dissertagdo (Mestrado em
Educacédo)- Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2007.

PENIN, Sonia Teresinha de Sousa; VIEIRA, Sofia Lerche. Refletindo sobre
a fungdo social da escola. In: VIEIRA, Sofia Lerche et al. (Org.). Gestdo da
escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

REIS, Rossana Rocha. Os direitos humanos e a politica internacional. Revista
de Sociologia e Politica, Curitiba, n. 27, p. 13-29, nov. 2006.

SANTOS, Boaventura de Sousa. et al. Os tribunais nas sociedades con-
temporaneas: o caso portugués. 2. ed. Porto, Portugal: Afrontamento, 1996.

SOUZA, Rodriane de Oliveira. Participagdo e controle social. In: SALES,
Mione Apolindrio; MATTOS, Maurilio Castro; LEAL, Maria Cristina (Org.).
Politica social, familia e juventude: uma questdo de direitos. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, IBGE. Itabu-
na, Ilhéus e Itacaré (Populagdo). [S.1.]: IBGE, [200-]. Disponivel em: <http:/ /
www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>. Acesso em: 2 abr. 2009.

WEEKS, Jeffrey. O corpo e a sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes. O
corpo educado. Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educagdo e Sociedade,
Campinas, v. 28, n. 101, p. 1287-1302, set./ dez. 2007.

Recebido em: 20 de agosto de 2009.
Aprovado em: 23 de outubro de 2009.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
100 vs. 12 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 67-100.



5

Pedofilia e midia: representag¢des sobre
violéncia sexual contra criancas e
adolescentes

Ceci Vilar Noronha
Andrija Almeida

1 Introducgao

Vamos tratar de um tipo de comportamento sexual ndo aceito
socialmente, que foi definido dentro de uma ampla classificacdo
de distdrbios sexuais como parafilia (palavra de origem grega para
“ paralelo, ao lado de” e filin “amor a, apego a”) e que mais recen-
temente ganhou visibilidade entre nés: a “pedofilia”, um impulso
recorrente, urgente para excitar-se com criancas pré-ptberes. Este
tipo de parafilia ocasiona riscos e sofrimentos para quem a realiza
e causa danos severos ao outro, principalmente porque envolve
criangas. E considerada como um transtorno primario, que se
apresenta sem patologias prévias (DEVOTO; ARAVENA, 2003).

Nao se pode afirmar que a pedofilia seja um fendémeno novo
na histéria da humanidade, mas, na sociedade contemporanea,
envolve certa complexidade, pois esta prética se articula com
aspectos sociais da identidade dos sujeitos e também com a
modernizacao dos estilos de vida, uma vez que a rede mundial
de computadores favorece enormemente a sua propagacao.

Quanto ao conhecimento acumulado sobre o problema, o
que primeiro podemos destacar é que ha pouca literatura sobre
o fato em nosso idioma. Por outro lado, o problema é tao visivel
na midia que assumimos a perspectiva de aborda-lo a partir da
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andlise de noticias veiculadas na imprensa escrita.

Escrever sobre pedofilia a partir da midia constitui um ponto
de observacgdo peculiar, porque temos como premissa que, ao
se divulgar qualquer fato social nos meios de comunicacao, en-
contramos, junto a descri¢do deste, representa¢des sobre a vida
social e os valores prevalentes, na sociedade, tocantes, inclusive,
as formas de lidar com os delitos. Ou seja, como tantos outros
autores do campo da comunicagdo ja assinalaram, os meios ndo
sdo apenas meios. A midia passou, de certo modo, a modelar
nossa sensibilidade quanto ao que percebemos como ameaca,
problema social ou mesmo delito (THOMPSON, 1999).

Vista a partir do discurso mididtico, a pedofilia é, em si, um
fato social de fronteiras movedigas, pois se funde e confunde
com varios outros problemas relevantes, tais como: pornografia
infantil, voyeurismo, abuso ou violéncia sexual contra criancas e
adolescentes e exploracao sexual de criangas para fins comerciais.

No conjunto das matérias analisadas, observamos certa
heterogeneidade em relagéo ao uso do termo “pedofilia”, o qual
assume mdiltiplos significados e ndo traduz consenso conceitual
entre os repOrteres.

Entre as agéncias internacionais, a exemplo da Organizacdo
Mundial da Satide (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2002), a denominagdo encontrada é “abuso infantil”, categoria
genérica para definir uma questdo considerada como proble-
ma de satiidde mundial. No Brasil, o Ministério da Satde vem
desenvolvendo agdes para a sensibilizacdo e intervencdo dos
profissionais de satide. Ademais, outros campos de estudos e a
formalizagdo de dentincias sobre violéncia e exploracdo sexual
contra criangas e adolescentes ganharam visibilidade e, em 2008,
tivemos a instalagdo da Comissdo Parlamentar de Inquérito da
Pedofilia que ainda ndo encerrou seus trabalhos e tem contribu-
ido para manter o tema na agenda governamental.

Neste bojo, algumas demarcagdes gerais foram feitas no tema
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no sentido de afirmar que a pedofilia pode ser uma pratica realizada
no dmbito familiar e fora dele, tanto em ambiente virtual (pedofilia
na internet) quanto sem o uso dos computadores. Cabe ressaltar
que a pedofilia na internet é arrolada como um crime cibernético
e esta caracteristica requer do Estado agdes especificas de controle.

Com relacdo ao nosso tema, as perguntas que tentaremos
responder neste trabalho sdo as seguintes: por que a pedofilia
nos assusta? Quem sdo os pedoéfilos e quais as suas motivagdes?
Quais as relagdes entre pedofilia e mercado pornogréfico? O que
temos realizado para o enfrentamento do problema?

2 Métodos e técnicas

Nossa abordagem consistiu em realizar revisdo bibliografica
e coleta de “casos” divulgados na midia impressa de circulagdo
local e nacional. Neste sentido, analisamos 88 matérias divulga-
das na imprensa escrita entre os anos de 2006 e 2008. Deste total,
98% das noticias foram veiculadas no jornal local A Tarde e 12%
provenientes de jornais do Sul do pafs e das revistas Epoca e Isto
E Dinheiro. O ntimero encontrado, portanto, compde uma amostra
aleatdria e pode-se afirmar que os casos se distribuem em todos
os meses do ano, estando mais concentrados em agosto de 2007.
Neste més, foram divulgadas pela ONG baiana especializada no
combate aos cibercrimes, a SaferNet, as primeiras dentdncias de
material pornogréafico envolvendo criangas e adolescentes no
site de relacionamento Orkut, da empresa multinacional Google.
Logicamente, este fato fez com que os temas da pedofilia e da
pornografia infantil ganhassem novo relevo.

No jornal local, grande parte das matérias que foram objeto
de andlise era intitulada como “pedofilia”, “violéncia sexual”,
“crime sexual”, “exploragdo sexual” e estava em destaque o mu-
nicipio em que ocorreu o delito. Fotos de acusados de agressao
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sexual ilustravam matérias sobre o tema e, nestas fotograﬁas,
podem ser vistos também elementos alusivos a atuagao policial,
sobretudo o escudo da corporacao ou policiais civis conduzindo
suspeitos. Alguns casos de violéncia sexual mereceram mais
destaque e foram noticiados mais de uma vez, concorrendo para
tornar o caso mais conhecido do publico. Seguindo a l6gica da
produgdo de noticias que busca sempre algo inusitado, em 2008,
ficaram em evidéncia trés crimes sexuais com a participacao
de adolescentes na condicdo de vitima e de protagonista, cujas
imagens foram gravadas em celulares e tiveram ampla circulagdo
na internet.

Apartir da coleta de informagdes, observamos que a cronolo-
gia de divulgacdo das matérias sobre o tema, no jornal local A Tarde,
apresenta sazonalidade, pois os meses de verdo e a proximidade
do carnaval, em Salvador, influenciam no sentido do aumento
de reportagens sobre agdes e programas oficiais cujos fins sdo a
redugdo dos ataques sexuais ao segmento infanto-juvenil.

Aplicamos a técnica de andlise de contetido ao corpus em-
pirico do estudo, composto basicamente pelas referidas noticias
impressas e por consultas a sitios de institui¢des oficiais e de
ONG;, a saber: Senado Federal, SaferNet Brasil', ABRAPIA (Asso-
ciagdo Brasileira Multiprofissional de Protegdo a Infancia e Ado-
lescéncia) , dentre outros. Este crescimento de fontes a produzir
discursos sobre o tema também expressa a preocupacao social
com o problema em tela, o qual vem suscitando iniciativas de
intervencao por parte do governo e da sociedade civil.

3 Por que a pedofilia nos assusta?
Vamos tentar uma resposta a esta questdo argumentando

em trés direcdes: a) ao longo dos anos, mudou a nossa concep-
¢do acerca da infancia e da adolescéncia, ou seja, ficamos mais
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sensiveis as suas peculiaridades e sancionamos legisla¢des para
a promogao de direitos a este segmento populacional; b) a nova
tecnologia de comunicacdo on-line potencializa os contatos en-
tre os peddfilos e as criangas, bem como facilita, sob o signo do
anonimato, a célere circulagdo de imagens de contetido sexual
envolvendo criangas; ¢) o andncio, na midia, do crescimento
continuo e sistemdtico destes crimes na internet vem tornando
o problema mais visivel para os mais diversos grupos sociais.
Comegando pelo primeiro argumento, ja se generalizou uma
nova concepcao de infancia e adolescéncia, centrada na visao de
que a crianca e o adolescente sdo sujeitos de direitos e pessoas
em condi¢des especiais de desenvolvimento (NOGUEIRA NETO,
1999), requerendo dos pais, da sociedade e do Estado uma aten-
¢do diferenciada.
No Ocidente, esse “novo” modelo de infancia foi plasma-
do através do compromisso dos governantes e dos pais com a
escolarizac¢do das criancas, retirando-as do mundo do trabalho,
abrindo-se méao da contribuigdo destas para o sustento familiar.
Essas mudangas, aliadas a outros aspectos, levam a redugdo
dos rigores domésticos na disciplina dos comportamentos infan-
tis, tornando diferenciado o padrao de relacionamento entre pais
e filhos. Ou seja, 0s comportamentos com relagdo as criangas se
tornaram mais tolerantes e flexiveis no interior das familias. No
contexto destas mudangas, a expansdo do capitalismo e suas ne-
cessidades de mercado fizeram emergir a preocupagao dos adultos
com relagdo ao consumo de produtos pelo ptiblico infanto-juvenil.
A atencdo com a adolescéncia é considerada por Stearns
(2006) uma invengdo do século XIX, mas, a partir dos anos 1950,
a preocupacao com o bem-estar dos adolescentes tornou-se bem
marcante. Isso coincide com o aumento progressivo da escolari-
dade obrigatdria e entra em conflito com interesses empresariais
que desejariam dispor livremente desta forca de trabalho mais
barata. No inicio do século XX, os Estados Unidos foram palco de
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debates entre reformadores sociais, oriundos das classes médias,
e de empresarios sobre o assunto.

Os defensores da proibicdo do trabalho infantil, inclusive,
alegavam que criangas e adolescentes trabalhadores dilapida-
vam a satde e se expunham mais aos ataques sexuais e a outras
formas de abuso. Alguns adultos que trabalharam na infancia,
testemunharam que sofreram abusos de patrdes e colegas. Isso
realimentava o debate ptiblico e os reformadores defendiam que
as criangas deviam ficar livres do trabalho, inclusive no campo,
e a legislagdo deveria assegurar este direito mesmo contrarian-
do o poder familiar. Deste modo, em 1920, todas as criangas da
classe operdria norte-americana estavam matriculadas na escola,
medida que foi transformada em lei.

Concomitantemente, mais atencdo a satide das criancas foi
dispensada por meio da expansdo de politicas ptiblicas direcio-
nadas ao segmento e a melhoria das condi¢des de vida em geral.
Estes fatos, relacionados a queda de natalidade, conduziram ao
decréscimo sistemdtico da mortalidade infantil e influenciaram
na ampliacdo do investimento afetivo dos pais concernente a sua
prole (STEARNS, 2006; THERBORN, 2006; POSTMAN, 2005).

Postman (2005) afirma que a construgdo social da infancia
demandou aproximadamente 200 anos para se firmar como valor
socialmente compartilhado. Durante a Idade Média, ocorria no
ambiente doméstico um tipo de relacionamento entre adultos e
criangas, visto atualmente como permissivo ou promiscuo, no
qual era comum aos pais e a outros adultos da familia brincar
com os Orgdos genitais das criancas. Uma mudanga de habitos
quanto a isso s6 ocorreu na Modernidade, por forga do avancgo
do processo civilizatério (ELIAS, 1994).

Por outro lado, em contradi¢do com o refinamento da nossa
sensibilidade em relagdo a infancia e juventude, chegamos a
um novo processo de valorizagdo extrema dos corpos jovens.
Postman (2005) destaca que a expansdo moderna dos meios de
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comunicagdo, cuja linguagem pictdrica dd acesso ao mundo do
sexo para os imaturos, veio a ter impacto no delineamento deste
processo de erotiza¢do dos corpos infantis. Inclusive, os pais in-
centivam atividades de modelo para seus filhos, especialmente
as filhas, visando adquirir lucros e projecao social. Desse modo,
verifica-se o duplo movimento da adultificagdo das criangas (elas
passam a assumir precocemente ocupagdes e comportamentos
de adultos) e da infantilizagdo dos adultos, que se tornaram mais
frageis psicolégica e moralmente.

Neste sentido, Felipe (2006) também aponta para a existéncia
de um paradoxo na nossa sociedade relativo ao aumento dos
mecanismos de vigilancia sobre as préticas de pedofilia, enquanto
simultaneamente cresce a erotizagdo dos corpos infantis por meio
de uma nova revoluc¢do dos costumes e dos valores culturais.

Em relacdo ao segundo argumento explicativo das rea¢oes
sociais a pedofilia, hd na sociedade brasileira um medo generali-
zado da violéncia do delinquente e isso alimenta uma tendéncia
de as familias, principalmente as de classe média, manterem
as criancas e os adolescentes no ambito privado, sobretudo o
residencial, disponibilizando-lhes op¢des de lazer consideradas
mais seguras, o que inclui o uso do computador. Desse modo,
nos assusta o fato de que este invento tecnolégico, que parecia
enlevar os mais jovens e deixd-los a salvo dos males da rua,
mostre sua face ndo confidvel no aconchego dos lares.

As criangas brasileiras vém aumentando o tempo de conexdo
ainternet, ja figurando entre os maiores consumidores desse tipo
de servico, bem como de celulares. Isso permite o acesso a novos
grupos de contatos e, consequentemente, a criagdo de circulos de
amizade virtuais. Segundo dados do IBOPE /NetRatings?, na
faixa etdria de 6 a 11 anos, 67% das criangas brasileiras utilizam
redes sociais como o Orkut, sendo comum, nestas comunica-
¢Oes, 0 uso do nome completo, fotografias e outras referéncias,
como a escola e o bairro residencial. Além disso, torna-se mister
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considerar como fator relevante a facilidade de producdo de
imagens instantaneas a partir de equipamentos como a webcam
e os celulares, o que aproxima os interlocutores e faz com que
se tornem mais intimos.

Especialistas no combate a pedofilia afirmam que os agres-
sores estdo sempre presentes nas ruas, pragas, parques, escolas e
também na internet, mormente nas salas de bate-papo. No meio
virtual, eles se fazem passar por criangas e utilizam os contatos
on-line para seduzir e introduzir assuntos sexuais a fim de des-
pertar a curiosidade infantil. Por conseguinte, as criangas estdo
aum “clique dos pedéfilos”. Essa vulnerabilidade das criangas
frente ao PC e as conexdes a internet tem suscitado, entre especia-
listas, posi¢des antagdnicas de defesa e de oposicao a tecnologia.
Um argumento em defesa é o de que a tecnologia em si ndo faz
mal as criangas, mas as pessoas podem fazer.

A terceira vertente fomentadora dos nossos medos é o cres-
cimento da pornografia infantil na internet para consumo dos
peddfilos, embora seja algo dificil de comprovar, desde quando
conhecemos apenas os casos denunciados, o que ndo corresponde
a totalidade.

Segundo matéria jornalistica analisada, o Orkut, em 2007,
emergiu como o grande vildo dos crimes denunciados a Safer-
Net, uma vez que, no conjunto das dentincias, 90% se referiam
a contetidos disponibilizados neste site de relacionamentos _
a rigor um espaco virtual destinado a usudrios a partir de 18
anos, o que ndo vem ocorrendo. Houve, inclusive, um aumento
registrado pela ONG de 286 dentincias em 2005 para 3.100 entre
2006 e 2007. O texto informa ainda que o Ministério Publico de
Sao Paulo havia aberto 118 inquéritos policiais para investigar
o Orkut por disponibilizagdo de pornografia infantil e mais 25
para apurar a responsabilidade por contetidos racistas.

Dados da ABRAPIA indicam o crescimento das dentincias
entre 1997 e 2002, passando de uma dezena de casos para duas
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centenas no final deste periodo. Segundo estes organismos, o
Brasil estd classificado em quarto lugar em termos de produgdo e
consumo de material pornogréfico infanto-juvenil. Neste sentido,
existe uma verdadeira cadeia de multiplos elos que se forma da
producdo deste material, envolvendo fotégrafos e videomakers,
intermedidrios (aliciadores e pessoas de apoio), difusores (anun-
ciantes, comerciantes e publicitdrios) até os consumidores.

Ademais, as possibilidades de acesso a internet em ambientes
publicos facilitam a realizagdo de crimes cibernéticos desta nature-
za. Neste sentido, hd a estimativa de que temos em funcionamento,
no pais, 70 mil lan houses e cybercafés. Considerando que, em cada
um destes espacos hd, em média, 32 internautas, multiplicando-se
isso pelo numero de locais de acesso, chegamos a 2.240.000 usué-
rios por dia “surfando” na realidade virtual. Ao més, este niimero
sobe para 49.280.000 e no periodo de um ano temos 591.360.000
internautas usudrios de lan house (MORAES, 2008). Estes niimeros
fazem com que os especialistas apontem a necessidade de definigao
de uma politica de seguranga da informacao, capaz de enfrentar
muitas situacdes que parecem agora fora de controle.

4 Quem sao os pedodfilos, quais as suas motivacoes?

A propésito de fato ocorrido na Franca, uma matéria re-
produziu trecho das declaragdes de policiais sobre os peddfilos.
Eles afirmaram basicamente que ndo existe um perfil especifico
para quem pratica a pedofilia ou utiliza imagens de pornografia
infantil: H4 homens de todas as condig¢bes sociais, educadores,
professores, gerentes de companhias, soldados. Vocé encontra
um pedéfilo em qualquer lugar e em todas as classes sociais
(CRNJANSKI, 2007). Esta tendéncia internacional também
encontra ressondncia em nosso pais. Conforme declara¢des de
autoridades, no Brasil, os pedéfilos sao individuos pertencentes
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aos mais diversos estratos socioecondmicos, categorias profissio-
nais, credos religiosos e esferas de poder, como declara o Sena-
dor Magno Malta, Presidente da CPI da Pedofilia: "No Brasil, a
pedofilia anda nas colunas sociais, tem mandato, veste toga, tem
patente, anda com a Biblia e reza o tergo. E um monstro pior do
que o narcotrafico”" (CONVERSANDO... 2008, p. 1).

O abuso sexual frequentemente ocorre em contexto de
rela¢Oes assimétricas de poder, pois geralmente quem se torna
algoz detém uma posigdo hierdrquica em relagdo a vitima: sdo
adultos, dispdem de mais recursos econdmicos e psicolégicos e,
em geral, se comportam, frente aos pais ou responsdveis pelas
criangas, como pessoas acima de qualquer suspeita Por tudo isso,
é facil a aproximacao entre eles e a crianga ou adolescente, cuja
confiabilidade é conquistada a partir de presentes e atengdes.
Especialistas apontam a existéncia de uma fase de sedugdo com
elogios e ofertas antes dos ataques sexuais e, quando isso ocorre,
as vitimas estdo confusas, amedrontadas e preferem nao falar.

Nos Estados Unidos, o comportamento pedéfilo de padres
catdlicos, que teria envolvido 4% do clero, formado no periodo de
1950 a 2003, protagonizou escandalos na midia. Algumas dioceses
norte-americanas empregaram cerca de 475 milhdes de délares
como indenizagdo a mais de 10 mil vitimas. Tais fatos origina-
ram uma crise sem precedentes entre os catélicos daquele pais,
causando reducdo de doagdes e, consequentemente, prejuizos
econdmicos ao Vaticano. No mundo, os norte-americanos sdo os
maiores doadores, representando 25% dos dividendos enviados
ao Vaticano (ALTMAN, 2005). Cabe ressaltar que pedéfilos tam-
bém sdo encontrados entre agentes religiosos de outros credos.

Ao acreditar nesta ampla possibilidade de proliferagdo de pe-
défilos, reconhecemos que, para entender e intervir sobre este tipo
de delito, faz-se necessério determo-nos no classico tema da sexu-
alidade humana. Como explicar a sexualidade ‘desviante’, ou seja,
como iremos impor controles aos excessos e/ ou desvios sexuais?
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Segundo Sissa (1998), Platao e Freud afirmam que os seres
humanos sdo portadores de desejos insacidveis. Assim, nds ansia-
mos por coisas e sentimos, com o corpo, bem-estar ou mal-estar.
O desejo tem uma causa, essa causa é sensivel. O corpo estd
entdo implicado na fabricacdo do desejo e é préprio do desejo
ser insacidvel. Para Aristételes e para a moderna psiquiatria, o
prazer é o principio da vida psiquica e constitui-se no mével mais
potente da acdo humana. Temos reconhecidamente uma tendén-
cia a buscar o prazer, sendo as praticas sexuais eficazes para tal
propésito, e quando o objeto do desejo é proibido, aumentam
as sensacdes de prazer. Esta l6gica de funcionamento psiquico
na busca do prazer parece orientar as motivag¢des dos peddfilos.

Dando crédito a tais pressupostos, poderemos afirmar que as
préticas de pedofilia implicam no direcionamento dos impulsos
sexuais a individuos com caracteristicas fisicas e psiquicas infan-
tis, o que constitui um desvio comportamental (LEITE, 2004).
No inicio, os pedéfilos sdo atraidos pela curiosidade e depois
se tornam dependentes dos atos que praticam, o que pode ser
interpretado como um dos fatores explicativos da reincidéncia
do crime na biografia de cada um.

Neste sentido, um bom exemplo é o caso de Christopher
Neil, de 32 anos, procurado pela International Criminal Police
Organization (INTERPOL) como o personagem mais cagado no
mundo. Natural do Canad4, ele havia migrado para a Tailandia,
apos ter morado no Camboja e no Vietna. Segundo a matéria,
em todos estes paises onde morou, praticou intensamente atos
criminosos, abusando de criangas em trés continentes. Foram
reconhecidas agressdes sexuais contra treze criangas e uma
mostra abundante de fotos, estimada em 200, que ele elaborou
e divulgou na Internet (HORMONIOS... 2007, p- 1.

Neil vinha conseguindo escapar da punig¢ado por saber escon-
der sua face nas fotos divulgadas por meio de efeitos em fotos
digitais e por constantemente mudar sua residéncia. No entanto,
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o aprimoramento de tecnologia digital por parte da policia alema
possibilitou a reconstrucdo de sua face, tornando-o alvo de dentin-
cias e responsabilizacdo. O recurso tecnolégico ai foi fundamental
para retirar o abusador do anonimato (HORMONIOS... 2007, p. 1).

Em termos mundiais, em razdo dos costumes e das leis de
cada paifs, os crimes contra criangas continuam a ser definidos de
modo complexo e diversificado. Os pedéfilos utilizam-se dessas
brechas na legislagdo dos paises para as suas préticas, vivem
constantemente mudando de lugar ou estendendo tentdculos
em muitos pontos através da constituicdo de redes.

Lawrence Allen Stanley constitui outro exemplo da mobili-
dade necessdria aos peddfilos. Condenado nos Estados Unidos
e na Holanda por abuso de criangas, ele foi entrevistado, em
2002, em Salvador. E advogado e considerado o chefe de uma
rede internacional de pornografia infantil e pedofilia. Circula
no mundo como turista tipico e trabalhava em um escritério, no
centro de Salvador, na produgdo, edigdo e comercializagdo pela
internet de material considerado ilegal em muitos paises: fotos
de criangas nuas, com olhares e poses que sugerem sensualidade.

As modelos recrutadas nas ruas sdo fotografadas, mediante
pagamento em espécie, para videos, filmes, DVDs e revistas eréti-
cas. Sua atividade comercial é também espacialmente situada em
diferentes paises, de modo a escapar de acusagdes: na Alemanha
fica a empresa de informdtica que redireciona seus sites e assim
dificulta o rastreamento das informagdes; tem uma caixa postal
em Nova York; em Charlotte; também nos Estados Unidos, ficam
os computadores do principal site pornografico; e em Salvador
estava a sua base de operagdes (MAGESTE, 2002).

Para ficarmos com exemplos nacionais, em 2006 tivemos uma
matéria divulgando a acusagdo de nove cidadaos de Itabuna e
IThéus por pedofilia, aliciamento, atentado violento ao pudor
e estupro contra meninas de 9 a 13 anos, aliciadas nas ruas. A
operacdo policial recebeu a denominagdo “Menina Grapitina”,
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sendo desencadeada pelo Ministério Publico, pela 6* Coorde-
nadoria Regional de Policia e pela Delegacia Especializada de
Atendimento a Mulher (DEAM) (CIRINO, 2006). Na operacéo
foram apreendidas fotos e mdquinas fotograficas, mas se declara
que cada acusado agia individualmente ndo chegando a atingir
o nivel de organizagdo em rede.

E possivel afirmar que a pedofilia é representada na midia
impressa como um delito de classe média. Ou seja, sdo rotulados
como peddfilos os acusados estrangeiros e 0s nacionais com
posicdes sociais de prestigio, sendo que as matérias jornalisticas
explicitam a profissdo / ocupagdo do acusado. Os demais agresso-
res nacionais sdo designados como violadores ou estupradores,
denotando que uma separacdo rigida entre as classes sociais se
mantém nas noticias que veiculam crimes.

Intervir sobre as préticas peddfilas requer também que nos
interroguemos sobre como vemos a posi¢do do abusador. O
senso comum acredita que ndo hd tratamento ou intervengao
capaz de fazé-lo encerrar sua carreira, uma vez que ele se torna
dependente deste tipo de comportamento sexual.

Para Martins (2007), a complexidade do tratamento do pedé-
filo esta relacionada ao fato de que o abuso é relatado como uma
sindrome de adi¢do na qual o abusador corre o risco de recaida.
Desse modo, quem abusa sexualmente precisa ser submetido a
tratamento semelhante ao de um alcoolista ou de um usudrio de
qualquer outra droga. Para o psicélogo ou terapeuta, é necessa-
rio acreditar que a pessoa que comete abuso sexual quer parar.
Acreditar nisso constitui uma precondicdo para iniciar a terapia.
E sabido que o abusador reconhece que o abuso é errado moral-
mente, é crime tipificado, é prejudicial a crianga, mas usa este
tipo de comportamento para aliviar suas tensées internas e pode
se configurar também como um fator compulsivo a repeti¢do. O
autor criou para isso o conceito de ressurgéncia.

Tratamento radical também foi relatado pela nossa midia,
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como o uso do procedimento chamado “castragdo quimica”.
Neste sentido, em Sdo Paulo, ha um ambulatério que trabalha
com transtornos de sexualidade em que um psiquiatra afirmou
ter aplicado com sucesso a inje¢do de hormoénios femininos para
reduzir o desejo sexual de pedéfilos, com o consentimento dos
pacientes. O referido ambulatério atende a cerca de 30 pessoas
com diagnéstico de pedofilia e nenhum dos pacientes estd cum-
prindo pena (CIRINO, 2006). Entretanto, o uso indiscriminado
deste tratamento é polémico.

5 InterligacOes entre pedofilia e mercado pornografico

As imagens pornograficas preenchem um fildo de mercado
apresentado pela midia com dificeis contornos e alta possibili-
dade de constituir-se uma oferta eldstica de produtos em termos
de quantidade e diversidade. No entanto, em se tratando de
comércio ilicito internacionalizado e de grandes propor¢des, ndo
had facilidade em contabilizar lucros. As matérias jornalisticas exa-
minadas fornecem pistas acerca das movimentagdes financeiras
bem como da existéncia, também em dimensdo global, de amplo
mercado consumidor de imagens pornograficas infanto-juvenis
na internet. Este tltimo aspecto pode ser ilustrado, por exemplo,
através da apreensdo, pela policia francesa, de 2,1 milhGes de
fotos e 28 mil videos, além da prisdo de 310 suspeitos consumi-
dores de tais produtos (REDE..., 2007).

As transagdes relativas a pornografia infantil, segundo auto-
ridades norte-americanas, movimentam US$ 10 bilhdes ao ano e
tal mercado é aquecido pelas compras com cartdes de crédito na
internet. No a&mbito deste mercado macabro, observam-se ainda
critérios classificatérios determinantes dos precos, a depender
do teor de perversdes presentes nos produtos. Assim, na espécie
de escala utilizada, os materiais mais caros sao, respectivamente,
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os qualificados como “nivel 4” (contém imagens de sexo grupal
com penetragdo empregando uma ou mais criangas e adolescen-
tes na mesma cena) e “nivel 5” (possuem imagens de sadismo,
com mutilagdes ou penetracdo envolvendo animais e cenas de
sangue) (REDE..., 2007).

Outra matéria refere-se a uma operacéo policial da Austria,
sinalizando para o amplo espaco de atuacdo dos empresdrios do
setor em 77 paises. O esquema repressivo detectou a cobranca
de taxas de US$ 89 para acesso a material pornogréfico, bem
como denunciou a participagdo de 2.361 suspeitos de pedofilia,
inclusive brasileiros (REDE..., 2007).

No Japao, em dezembro de 2008, foi descoberta uma rede de
pedofilia pela internet cujos lucros com a venda de 300 mil DVD
foram estimados em US$ 1,2 milhdo anuais. No Brasil, a revista
Marie Claire (2008) estimou que o comércio de pornografia in-
fantil alcance valores préximos a trés bilhdes de délares ao ano.

6 Apertando o cerco contra a pornografia infantil e a
pedofilia

Sdo vdrias as iniciativas brasileiras no combate a pedofilia
e a outros crimes sexuais contra criancas e adolescentes. Nesse
sentido, a Policia Federal protagonizou operagdes especiais arti-
culadas tanto com as policias das unidades federativas brasileiras
quanto com agéncias de outros paises.

A “Operacao Azahar”, empreendida em 22 de fevereiro de
2006, ocorreu simultaneamente em 20 paises, sob a coordenacdo
da policia da Espanha. No Brasil, esta agdo resultou em 30 man-
dados de busca e apreensdo em onze estados, inclusive na Bahia.
Como se vé, o enfrentamento da pedofilia requer um trabalho
que ultrapassa os limites do Estado-nacédo, envolvendo agéncias
nacionais e internacionais.
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Em 20 de dezembro de 2007, ocorreu a primeira fase da ope-
ragdo “Carrossel”, que foi concluida com 102 mandados de busca
e apreensdo e trés prisdes em flagrante. Em setembro de 2008,
ocorreu a segunda versdo desta operacdo da qual participaram
650 policiais para realizar 113 mandados de busca e apreensao
em 17 estados (inclusive na Bahia) e em Brasilia.

O maior destaque, contudo, entre as a¢des recentes é, sem
ddvida, a constitui¢do da Comissdo Parlamentar de Inquérito
(CPI) da Pedofilia no Senado Federal, em 25 de marco de 2008,
cuja justificativa centra-se na investigacdo de crimes sexuais e
suas conexdes com o crime organizado. A partir deste ato poli-
tico-investigativo, muitos escandalos vieram a tona e intensos
debates estdo sendo travados acerca da repressado aos pedofilos,
sobretudo em relacdo as a¢des em ambientes virtuais.

O primeiro grande escdndalo envolveu o site de relaciona-
mentos Orkut, da multinacional Google, em cujo meio foram
denunciadas mais de 18 mil paginas entre comunidades e perfis
por armazenar contetido pornografico relativo a criancas e ado-
lescentes. A organizagdo nao-governamental SaferNet recebeu as
dentincias e, através de acordos com o Ministério Piblico Federal
(MPF), abriu-se a possibilidade de investigagdo com a quebra
de sigilo dos usudrios.

Em agosto de 2008, a CPI da Pedofilia demandou que a Micro-
soft monitorasse os crimes sexuais contra crian¢as no MSN, o que
depende do desenvolvimento de um sistema tecnolégico capaz
de detectar indicios de pornografia infantil nas conversas on-line.
Quanto aisso, o diretor do portal no Brasil declarou que a Microsoft
jd possui mecanismos de seguranga para evitar a divulgacdo da
pornografia infantil na rede. Através destes dispositivos de segu-
ranga, ao se detectar imagens (nos e-mails) ndo condizentes com
o cédigo de conduta da empresa, a conta do cliente é cancelada.

Em 17 de dezembro de 2008, assinou-se um acordo de co-
operagdo contra a pedofilia na internet, durante a 33" Reunido
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da CPI, congregando, para trabalho articulado, prestadoras de
servicos de telecomunicagdes, empresas de provimento de aces-
so a internet e de servicos de conteddo interativo (tipo MSN),
0 Ministério Publico, o Comité Gestor de Internet e a SaferNet.

Além disso, diante da auséncia de tipificacdo do crime de
pedofilia no Brasil, a CPI propds alteragées nos artigos 240 e 241
do Estatuto da Crianca e do Adolescente a fim de criminalizar
condutas e punir os pedéfilos atuantes na internet. Com este
propoésito, apds os tramites legislativos, foi sancionada a Lei n°
11.829/08, aumentando a punicdo e a abrangéncia dos crimes
relacionados a pedofilia na internet.

Ademais, a sociedade brasileira tem organizado campanhas
mais amplas de difusdo dos perigos aos quais estdo vulneraveis
criangas e adolescentes quando exploram os meios virtuais para
entretenimento ou para estudo. Exemplo disso é o Movimento In-
ternet Segura (MIS), iniciado em abril de 2005, congregando vadrias
entidades da esfera ptiblica e privada com o fim de criar material
educativo destinado a pais e professores, orientando-os a ensinar as
criancas a adotar atitudes de precaugdo ao navegarem na web. Ou-
tro exemplo que denota a tendéncia da sociedade civil a participar
progressivamente da prevencao dos crimes sexuais é o movimento
Maes contra a Pedofilia, criado na Regido Norte, recentemente.

7 Consideragoes finais

Em que pesem os aspectos positivos dos esforcos visando
ao enfrentamento da pedofilia, principalmente via internet,
temos que destacar que estes se confrontam com caracteristicas
do modo de construgdo da subjetividade na sociedade pés-
-moderna. H4 ai um movimento de nadar contra a maré, pois
as novas tecnologias de comunicagdo instantdnea favorecem
a incessante especulagdo das trajetérias possiveis do eu, ao
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disponibilizar meios de elaboragdo de didrios on-line nos quais
os individuos (adultos ou infanto-juvenis) escancaram, para
um publico irrestrito, os minimos detalhes da sua intimidade.
Particularmente criancas e adolescentes sentem-se atraidos por
este mundo virtual, composto por muitas imagens, musica e
outras formas de entretenimento, e desenvolvem com muita
facilidade as habilidades necessdrias ao uso dos blogs, MSN,
sala de bate-papo, sites de relacionamento etc.

A tecnocultura se anuncia como algo irreversivel e que ndo
se presta apenas a opressao do eu. Por isso mesmo, adotar uma
postura tecnofébica ndo resolve o problema em tela. Afinal, a
espetacularizacdo da intimidade também se d& através da TV e
de outros meios de registro do social, quebrando fronteiras entre
o mundo publico e o privado.

Neste sentido, Amaral Janior (2006) refere-se ao mundo
virtual como espago permissivo a outras l6gicas de sociabilidade
em que a autenticidade, o segredo e o anonimato que antes mol-
davam a intimidade dos sujeitos na era moderna ndo sao mais
desejados. Por outro lado, o ciberespago promove experiéncias
individuais inéditas que estao atreladas as mdltiplas possibilida-
desidentitarias. Se tal abertura também esta conectada a praticas
delituosas, ndo significa que as novas tecnologias de informagao
e comunicag¢do (TIC) ndo sejam instrumentos que também permi-
tem a construcdo de uma perspectiva emancipatéria dos sujeitos.
E, nesta perspectiva, o instante ganha novas dimensdes, assim
como os ndo-lugares que nos levam a ter um imenso acervo de
bens culturais sob a forma de arquivos disponiveis na web.

NOTAS

! Associagdo civil de direito privado, fundada em 2005, para atuar no monitoramento
e no combate a crimes cirbenéticos e a pornografia infantil na internet brasileira.
2 Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica.
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A Educacao Infantil no contexto dos
movimentos sociais: duas leituras
possiveis

Adilson De Angelo

1 Um jeito de apresentacgao: duas realidades e um ponto
de partida

Ao enveredarmos pela histéria, podemos perceber que o
surgimento de muitos programas de atendimento a infancia
brasileira tinha como principal finalidade a solugdo dos proble-
mas sociais do “quarto estrato da populagdo brasileira”, como
ambicionava a Ditadura Militar, a partir de abril de 1964.

A investida da Fundacdo Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA)!, com o lancamento do “Projeto Creche Casulo”, pretendia,
explicitamente, mascarar a realidade depauperada da familia e da
infancia brasileiras. Os diferentes programas educacionais desti-
nados as criangas traduziam um conceito de crianca pautado na
abstracgdo e na descontextualizacdo sociopolitica, que se constituia
na implementagdo de politicas educativas deficitdrias, quer em
termos quantitativos, quer em termos qualitativos. Ademais, além
de solucionar o problema da miséria, os programas de Educacao
Infantil deveriam, também, atenuar os altos indices de reprova-
¢do no ensino primdrio. Consolidava-se, cada vez mais, a ideia
do atendimento a crianga pobre como sindnimo de suprimento
de caréncias nutricionais, ndo cabendo, portanto, uma dimensao
pedagdgica nesse trabalho, dicotomizando as dimensées do “cui-
dar” e do “educar” como especificidades da Educagao Infantil.
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A participacdo dos movimentos sociais nas lutas pelo acesso
a creche e as discussdes e propostas que a partir dela foram sendo
construidas sdo aqui entendidas como contribui¢des importantes
para que a Educagdo Infantil continuasse a ser pensada e con-
cretizada como espago que reconhece na crianga a sua dimenséo
de sujeito do direito, do desejo e do conhecimento. Ou seja, ndo
reduzindo a cidadania a uma condi¢do meramente formal, mas
considerando uma dimenséo que excede a esfera dos direitos me-
ramente reconhecidos, vai vinculd-la a um ato politico inacabado
para que ela se construa como atividade desejavel.

Com o presente artigo, tendo presente esta trajetéria acima
descrita, pretendemos identificar e discutir o processo de consoli-
dacdo de propostas de Educagdo Infantil em movimentos sociais,
sobretudo aquelas presentes no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e no movimento comunitdrio. O nosso
intento ndo é um simples cotejamento destas duas realidades
(aparentemente distintas): Educagéo Infantil e Movimentos Sociais.
Assim, procuramos constituir essas duas realidades como ponto
de partida para compreendermos a Educagao Infantil como projeto
de materialidade histérica e também de possibilidade histérica.

Os dados aqui trazidos foram coletados em dois Centros de
Educagdo Infantil e em uma Ciranda Infantil, no municipio de
Sao Mateus, no extremo norte capixaba, e serviram de base para
a eleboragdo da nossa tese de doutorado defendida na Univer-
sidade do Porto, em junho de 2007, na qual se buscou afirmar
a contribuicdo do pensamento freireano para a pedagogia da
Educacao Infantil. Neste estudo, privilegiou-se o recurso a obser-
vagdo participante (nutrida de muita partilha em tempo vivido),
no quadro de uma postura metodolégica de cariz etnografico.

Foi esse estar vivo com capacidade de refletir que nos pos-
sibilitou uma maior e melhor compreensao de como a Educagéo
Infantil foi sendo desenhada numa dimens&o problematizado-
ra no &mbito dos movimentos sociais, afastando-se do mero

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

124 vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 123-153.



A Educacao Infantil no contexto dos movimentos sociais: duas leituras possiveis

assistencialismo que, geralmente, serve a dominagdo, inibe a
criatividade, tolhe a intencionalidade da consciéncia e nega as
criangas a sua vocacdo ontoldgica e historica de ser mais.

Na primeira parte deste artigo, procuramos realizar uma
incursdo na realidade histérica da educagio da infancia brasileira,
de onde trazemos elementos que nos ajudam a perceber como
se consolidaram diferentes programas educativos destinados
as criancas pobres brasileiras e as dimensdes ideoldgicas ai
presentes, no sentido de uma maior subordinacdo das camadas
populares. Na sequéncia, a participacdo dos movimentos sociais
nas lutas pelo acesso a creche e as discussdes e propostas que a
partir deles foram sendo construidas, sdo aqui entendidas como
contribui¢do importante para que a Educacao Infantil pudesse ser
pensada e concretizada como espago que reconhece na crianga
0 seu protagonismo enquanto sujeito do direito, do desejo e do
conhecimento. No desejo de ndo concluir a discussdo proposta,
finalizamos o texto trazendo, dos movimentos sociais, a ilacdo de
que é possivel pensar e construir uma pedagogia para a Educacao
Infantil, alicercada na cooperagao, na comunicagdo dial6gica, na
autonomia, na possibilidade de vir a ser mais e na afetividade.

2 Os flagelos educativos e a crianca como objeto de
compensagoes: rasgos historicos

Ao procurar entender a Educacao Infantil de forma contex-
tualizada na histéria brasileira, verificamos que, em meados da
década de 1970, sob a constdncia da ditadura militar, o cenédrio
socioeducacional apresentava conceitos de crianca e de educacao
fortemente revestidos dos preceitos ideolégicos que caracteriza-
vam aquela forma de governo. A politica de atendimento a infan-
cia, sobretudo a pobre e abandonada, na sequéncia do seu intento
de preparar “a crianga de hoje para ser o adulto de amanha”,
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trazia consigo toda uma ideia, historicamente construida, em que
o assistencialismo se configurava como proposta educacional,
dirigindo para a submissdo nado s6 as criangas que atendia, mas
também as suas familias. Predominava, ndo ingenuamente, uma
tendéncia paternalista de protecdo a infancia, afastando assim
qualquer andlise que pudesse ligar os problemas das criancgas
com a divisdo das sociedades em classes sociais.

Os flagelos educacionais, causados principalmente pelo
insucesso e pela evasdo escolar, procuravam justificativas que
pudessem corroborar a ideia de que os fracassos se davam na
escola, mas ndo eram da escola.

A este respeito, Kramer (1998, p. 15) destaca que

uma versdo marginalizadora e preconceituosa das crian-
cas das classes populares agudizava-se e tornava-se he-
gemdnica, [...] de tal modo que infancia pobre e fracasso
na escola publica apareciam como elementos de um in-
separdvel e quase insuperavel problema social.

Fatores como privagdo cultural e social, caréncia afetiva,
precariedade de moradia, problemas e atrasos linguisticos e
cognitivos “eram temas e termos trazidos para explicar que
as criangas pobres ndo tinham sucesso na escola porque néo
aprendiam, porque falhavam” (KRAMER, 1998, p.15). Como
resposta e este handicap sociocultural?, acreditava-se que o desen-
volvimento de determinados programas de educagdo poderiam
fornecer instrumentos necessdrios para que os individuos esco-
lares pudessem consolidar uma trajetéria de sucesso no que se
refere a aprendizagem. A Educagédo Infantil seria, entdo, o locus
ideal para o investimento em uma educagdo compensatdria cuja
finalidade seria resolver a questdo do insucesso e do abandono
escolar. Mas, como lembra Saviani (1999, p. 44), a constitui¢do
da Educagdo Infantil brasileira como "mecanismo de solugdo
do problema do fracasso escolar das criangas das camadas tra-
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balhadoras no ensino de primeiro grau acaba por configurar-se
em forma de contornar a problemdtica em questdo e ndo em
ataca-la de frente". A opcdo institucionalizada por um modelo
de educagao compensatdria, pautado nestes objetivos, ao buscar
suprir as ditas caréncias de uma populagdo espoliada, acabava
por mudar o enfoque das causas do insucesso escolar, relegando-
-se, inclusive, a ideia de que o fracasso/insucesso escolar poderia
estar subjugado a condicionamentos da proépria infraestrutura
socioeconémica da sociedade.

Nos posicionamentos oficiais, a ideia de compensar as ditas
caréncias culturais era apresentada como importante mecanismo
que poderia resolver os problemas da evasdo e da repeténcia
escolar. Por nos parecer bastante esclarecedor, trazemos aqui
fragmentos deste discurso oficial, apresentado no Documento 45,
o Parecer n.®2.018, publicado pelo Conselho Federal de Educagao,
de 4 de junho de 1974, onde se ressaltava que

“[...] as criangas [...] apresentam-se destituidas das no-
¢Oes de lateralidade, de alto e baixo, sem coordenagido
motora, sem vocabuldrio, sem comunica¢do e sem socia-
bilidade. Isto obriga que as escolas, quando bem orienta-
das, o que ocorre em proporg¢do aquém do desejavel, per-
cam alguns meses, no inicio do ano letivo, na tentativa
de compensar em parte essas caréncias, com a ministra-
¢édo de atividades preparatdrias de alfabetizagdo”.

0As andlises e as interpretacdes dos preocupantes resultados
apresentados pela escola primdria, traduzidos nos altos indices
de reprovagdo e evasdo escolar, transformaram-se em motiva-
¢Oes para que a Educagdo Infantil se constituisse um terreno
fecundo para compensar aquilo que é designado por caréncias
culturais e necessidades nutricionais existentes nas criancgas
pobres brasileiras. As justificativas apresentadas (Indicagdo n.°
45) estavam fundamentadas nos fatos de que este atendimento

poderia ser entendido como solugdo para a defasagem escolar,
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uma vez que estudos e pesquisas realizados em determinados
paises afirmavam que os

cuidados dispensados ao pré-escolar contribuem para
a prevencdo do retardo escolar e de outros disttirbios
oriundos de caréncias nutricionais e afetivas, e para a
promocdo do desenvolvimento da crianga com pleno
aproveitamento de todas as suas potencialidades. [As-
sim, como forma de salvar a educagédo brasileira e de su-
perar a desigualdade,] é durante o periodo de trés a seis
anos que seria preciso agir (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, 1974, p. 31-32).

Este posicionamento, que ja se apresentava claramente as-
sumido pelo Conselho Federal de Educacdo, Parecer n.® 1.038,
passa a figurar nos seus documentos oficiais conferindo a Edu-
cacdo Infantil as responsabilidades de preparar as criangas para
o sucesso escolar, reforcando a ideia de que

[...] a pré-escola se viesse a formar e executar programas
de compensacgdo das caréncias culturais trazidas pelas
criangas oriundas de meios sociais menos privilegiados
que se situam na periferia urbana e nas zonas rurais, po-
deria oferecer uma eficaz terapéutica para debelacéo das
mais gritantes deficiéncias de aprendizagem que essa
populacdo apresenta ao iniciar, aos sete anos de idade, o
seu processo formal de escolariza¢do. Suprindo o vazio
cultural e a insuficiéncia nutricional com que essa clien-
tela chega a idade escolar, apresentando, néo raro, qua-
tro, cinco ou seis anos de idade mental, para sete ou oito
da cronolégica, os programas compensatorios da pré-es-
cola poderiam minimizar a terrivel realidade das repro-
vagdes em massa [...]” (CONSELHO FEDERAL DE EN-
SINO, 1977, p. 81).

Como forma de executar este programa de compensacdes,
o governo brasileiro confere a LBAa responsabilidade de, nos
moldes da filosofia do regime ditatorial, elaborar e implementar
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um programa de Educagdo Infantil de massa: o Projeto Creche
Casulo. Ao esbogar os fundamentos deste que seria o primeiro
programa brasileiro de Educacédo Infantil de massa, a LBA, além
das ilagbes obtidas em projetos anteriores , parece imprimir, no
seu discurso sobre a prevengao, determinados aspectos que iriam
contribuir para o seu alargamento em todo o territério nacional.

3 O Projeto Creche Casulo e o atendimento em (da)
massa

A pesquisadora Fulvia Rosemberg (1997), ao analisar o
contexto e os textos que marcaram a implementacdo do Projeto
Creche Casulo, buscou identificar a sua aproximagdo com a
ideologia da “Doutrina de Seguranca Nacional”, bem como com
as propostas do programa “Desenvolvimento Comunitério”,
ambos instrumentos fortemente utilizados pela ditadura militar.
Segundo Rosemberg, foi, sobretudo, destas realidades que vieram
as bases tedricas orientadoras da criagdo do Projeto Casulo que,
para ser implementado em larga escala, procurou:

[...] (a) adotar um novo discurso da prevengdo; (b) pro-
porcionar uma entrada direta e visivel do governo fe-
deral em nivel local sem passar pelas administragdes
estaduais; (c) basear-se em pequenos investimentos or-
camentdrios, apesar de ser um programa de massa, ado-
tando a estratégia de participacdo da comunidade, ajus-
tando-se, pois, ao modelo preconizado pelo Estado de
Seguranca Nacional (ROSEMBERG, 1997, p.121).

Com o propésito de atender a um elevado ntimero de crian-
¢as com um custo muito reduzido, o Projeto Casulo, em 1977, no
ano da sua implantagdo, jd estava presente em 243 municipios
brasileiros, prestando atendimento a 21.280 criangas em 725
unidades de creches/pré-escola. Em 1984, ano em que o dltimo

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 123-153. 129



ANGELO, Adilson De

presidente do regime militar governou o Brasil, os niimeros
apontam a sua presenga em 2.627 municipios, com uma clientela
de 1.015.037 criangas, atendidas em 679 unidades de creche / pré-
-escola. Em 1990, eram 1.602.261 criancas atendidas em 23.265
unidade de Educacéo Infantil, localizadas em 3.286 municipios
brasileiros. Estes ntimeros poderiam ser entendidos como ani-
madores se determinados problemas estruturais, decorrentes da
opcao pelo baixo custo, ndo fossem apontado nos relatérios das
avaliagdes que a prépria LBA realizou, comprometendo o tipo
de educagdo e assisténcia destinado as criangas. Jd no primeiro
ano do seu desenvolvimento, o Projeto Casulo apresentava ind-
meras dificuldades que, de acordo com o relatério anual da LBA
de 1978, se caracterizavam pela

[...] falta de pessoal capacitado; pouco conhecimento da
cultura das familias atingidas a cujo nivel educacional e
econdmico eram atribuidas dificuldades no desenvolvi-
mento de atividades; inadequagdo de espagos fisicos e
falta de d4gua em que a creche era implantada; falta de
verbas e de recursos humanos, materiais e equipamen-
tos (ROSEMBERG, 1997, p.124).

Parte destes problemas poderia ser entendida como consequ-
éncia das proéprias diretrizes tracadas pela LBA que, apostando na
improvisagdo e na ocupagao de espacos fisicos (cedidos pela propria
comunidade) e valendo-se do trabalho leigo voluntdrio, pretendia
resultados quantitativamente expressivos, face ao grande niimero
de criancas brasileiras com idade e necessidade de atendimento em
Educagédo Infantil. As realidades que caracterizavam este atendi-
mento no Brasil, no final da década de 1970 e, sobretudo, durante
toda a década seguinte, conforme anteriormente jd se fez referéncia,
apresentavam um modelo de Educagéo Infantil cujas praticas peda-
gbgicas e assistenciais eram objeto de questionamentos.

Assumido oficialmente como projeto, a educagdo compensa-
téria ndo trazia uma proposta pedagdgica constituida, por isso nas
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[...] institui¢Bes pré-escolares destinadas a infancia po-
bre, o assistencialismo, ele mesmo foi configurado como
uma proposta educacional especifica para esse setor so-
cial, dirigida para a submissdo ndo s6 das familias, mas
também das criancas das classes populares (KUHL-
MANN JR,, 1991, p.182).

Ou seja, a educagdo ndo seria necessariamente sindénimo de
emancipagao por apresentar-se fortemente marcada por elemen-
tos que, por si mesmos, se constitufam como impedimentos. A
superlotacdo das salas e dos centros educacionais (jardins de
infancia e creches), profissionais despreparados, falta de recursos
diddticos e materiais, condicionamento a vontades politicas, e
a auséncia de projetos pedagdgicos sélidos e dindmicos eram
alguns destes problemas. E como ndo poderia ser diferente, as
criangas restava um atendimento duvidoso e... questiondvel.
Pedagogicamente, a dindmica que se construia pautava-se,
geralmente, em atividades cujo objetivo era estimular o desen-
volvimento natural das criangas. Os aspectos sociais e culturais
em que as criangas se encontravam mergulhadas ndo eram con-
siderados importantes, como também nao eram considerados
como capazes de interferir na dindmica proposta.

4 A Educacao Infantil como bandeira nos movimentos
sociais: conquistas histdricas

O carécter duvidoso do atendimento das institui¢des pu-
blicas ndo diminufa o grande contingente de familias que a elas
recorriam diante da crescente necessidade de encontrar um lugar
seguro, onde pudessem confiar os filhos pequenos, enquanto
realizavam a sua jornada de trabalho. O intumescimento dos
centros urbanos, resultado do acelerado e forcado éxodo rural,
e também a crescente entrada das mulheres no mercado de
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trabalho fizeram com que aumentasse o niimero de criangas
que necessitava de acolhimento em institui¢des especializadas.
Os programas de acolhimento e assisténcia em creches (para
criangas de zero a trés anos) e pré-escolas (de quatro a seis) ndo
conseguiam responder a crescente demanda, e o discurso que
apregoava o acesso a creche como direito de todos, passa a ser
alvo de questionamento por parte da populagao.

O fortalecimento e a multiplicagdo dos movimentos popula-
res, jd no inicio da década de 1980, fazem do direito a creche uma
bandeira de luta que serd empunhada néo s6 pelo movimento
feminista, mas por todos os setores que se sentiam minimamente
comprometidos com o alargamento das conquistas populares ur-
banas. Na pauta das reivindicagdes, estava ndo somente a garantia
deste direito, mas, principalmente, o direito a um modelo de creche
diferente daquele, que apresentava precdrias condi¢des do atendi-
mento educacional as criangas. Desta mesma forma, a reivindicagéo
e a dentincia estendiam-se também a educagdo pré-escolar.

Aluta por creche, no &mbito da implementagéo e expansio
de uma educacao infantil que respeitasse os direitos das criangas
e das familias, continuava a suscitar uma discussdo que bus-
cava refletir o direito a uma Educacdo Infantil de qualidade®.
O fortalecimento de uma visdo critica que questionava o puro
assistencialismo caracterizante das propostas de educagao com-
pensatodria, levou até mesmo estudantes do curso de pedagogia
a somar forgas nas discussdes politicas da pedagogia para esta
modalidade educativa’.

Se outrora uma pratica puramente assistencialista, configura-
da como benesse salvadora, se justificava pela simples tentativa
de compensar caréncias socioculturais, agora as exigéncias pa-
reciam ser outras. Questionamentos sobre a necessidade de uma
proposta pedagdgica e também sobre a importancia da formagao
dos profissionais que atuavam na Educagédo Infantil, progressi-
vamente apontavam para as necessidades de consolidagdo de
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uma orientagdo pedagdgica norteada por pressupostos tedricos
que apresentassem outras concepgdes de crianga, de educacgdo e
de sociedade; bem como por uma diferente postura tedrica, face
ao problema do sucesso e do insucesso escolar.

Considerando que a Educacao Infantil pressupde assisténcia
e educacdo, um questionamento toma forma de movimento: Que
assisténcia? Que educacdo? Antes de se construir tais respostas,
ao que parece, havia ja uma certeza: a urgéncia de uma nova
prética pedagdgica progressista® — que mais que um simples ato
assistencialista, fosse um ato politico, que considerasse a crianga
como sujeito do direito e do conhecimento, aliada a uma nova
politica que respeitasse os direitos da crianca e das familias. Ou
seja, a constituicdo de uma pedagogia da infancia fundada nos
principios de uma educagdo que buscasse nos “diversificados
olhares das diferentes dreas do conhecimento subsidios para
compreender a educagdo e nela atuar, e para conhecer a crianga
e com ela agir, tanto ao nivel da investigacao cientifica, quanto
ao nivel da intervengdo educacional” (KRAMER, 1998, p. 30).

Como consequencia de todas estas movimentagdes - apro-
vacdo da Constitui¢do Federal de 1988, e todos os avangos por
ela trazidos, alguns deles resultantes das grandes mobiliza¢oes
populares convocadas pelos movimentos sociais — e outras leis
que se seguiram, foram abertos caminhos para que a Educacao
Infantil fosse assumida como um direito de cidadania da crianca
brasileira. Podemos destacar o fato de que na prépria Consti-
tuicdo Federal, a Educacdo Infantil, em regime de creche e pré-
-escola, passa a ser reconhecida oficialmente como “um dever do
Estado e um direito da crianga” (Titulo VIII, Capitulo III, Se¢do
I, Art. 208, inciso IV). O Estatuto da Crianca e do Adolescente,
aprovado como Lei Nacional em 1990, veio reforgar o direito a
este atendimento. Mas é na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, de 1996, que vamos encontrar estabelecido, de forma
incisiva, o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis
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anos e a educacdo. Ao longo do texto desta lei, acabamos por en-
contrar diversas referéncias especificas a Educagao Infantil, que
passa a ser assumida como primeira etapa da educagdo bdsica.

Os movimentos sociais sdo processos cujas teceduras se
dao “face aos problemas estruturais e conjunturais vividos nas
diferentes situagdes nacionais” (SOUZA, 1999, p.40). No caso
especifico deste recorte que acabamos de apresentar, o acesso das
criangas oriundas dos meios populares a uma Educacédo Infantil
que as respeitasse como sujeito de direito, configura-se como
problema a ser superado pela mobilizagdo popular.

Souza (1999, p. 38) alude a movimentos sociais como cons-
tituicdo de correntes de opinido e forga social, afirmando que

[...] enquanto correntes de opinido, aproximam-se por
idéias e sentimentos semelhantes. Sdo grupos de pesso-
as, com posicionamento politico e cognitivo similar, que
se sentem parte de um conjunto, além de se perceberem
como forga social capaz de firmar interesses frente a po-
sicionamentos contrdrios de outros grupos. Pessoas que
agem, afirmam posicdes e se sentem vinculadas. Expres-
sam-se como correntes de opinides sobre os diversos cam-
pos da existéncia individual e coletiva, sobretudo dos seg-
mentos sociais explorados, oprimidos e subordinados,
cujos temas, quase sempre de maior incidéncia em suas
vidas, em seu cotidiano sdo: trabalho, habitac¢do, alimen-
tacdo, participagdo, dignidade, paz, direitos humanos,
meio-ambiente, género, etc. portanto sdo forca social atu-
ante que se manifesta através de organizacdes de grupos
de diversas e divergentes naturezas, amplitudes e vigor .

A seguir, trazemos duas realidades desenhadas por movi-
mentos sociais, enquanto correntes de opinido e de forga social,
como forma de ilustrar o enfrentamento de algumas questdes que
se pdem a Educacao Infantil. Entendemos que as realidades aqui
trazidas ndo pretendemos tomar como universais, traduzindo a
ideia de que os movimentos por elas empreendidos encerram
um caminho que vem sendo discutido e construido no sentido
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de configurar a Educacéo Infantil como um espago e um tempo
pedagdgicos “onde se articulam diversos contextos subjetivos,
sociais e culturais, e onde as criancas poderdo ser assumidas
como sujeitos criticos, criativos, responsdveis e, sobretudo, mais
felizes” (DE ANGELO, 2007, p.5).

Igualmente, ndo podemos deixar de assinalar que com as
notas que aqui trazemos ndo pretendemos abarcar as dimensoes
dos aspectos histéricos, politicos e ideoldgicos dos movimentos
aqui referidos, dadas as suas complexidade e expressividade.
Temos aprendido que um movimento social se compde de
naturezas diversas e o exercicio da sua compreensdo comega
com a decomposicdo de sua aparente homogeneidade, pois
que "o que nés chamamos de movimento social, muitas vezes,
contém uma pluralidade de elementos e devemos ser capazes
de distingui-los se quisermos entender o resultado de uma agédo
coletiva"(MELUCCI, 1997, p. 57).

5 A Educacao Infantil e a crianca como sujeito de direito
ao cuidado e a educagao

A realidade tem comprovado que o éxodo rural é um dos
maiores responsdaveis pelo crescimento desordenado dos centros
urbanos, provocando, cada vez mais, o inchago de suas periferias.
Ele se encarrega de produzir uma urbanizacéo desigual, traduzida
pelos grandes contrastes e problemas causados por este crescimen-
to desordenado e desorientado das cidades. De acordo com Lopes
(1998), uma das exigéncias da sociedade moderna é o planejamento
das cidades. A partir desta agdo, torna-se possivel a construcao
do que chamou de uma “cidade intencional”, um espago urbano
construido de forma organizada e planejada, oferecendo aos seus
habitantes o acesso a direitos bésicos: moradia, transporte ptblico,
saneamento bdésico, saide, educacdo escolar, cultura, lazer etc.
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A cidade de Sao Mateus, no extremo norte do Espirito Santo,
a partir da década de 1970, passou a receber um grande nimero
de familias da zona rural que migrou em busca de melhores
condig¢bes de vida e maiores perspectivas econdmicas, uma vez
que as dificuldade em fazer com que produzissem, as pequenas
propriedades aumentavam consideravelmente. O destino destas
familias passava a ser as cidades de médio ou grande porte ou
outras regides que pareciam oferecer condi¢des mais favoraveis
para a sobrevivéncia na pequena agricultura.

O grande e stbito inchamento nas periferias da cidade de
Sado Mateus ndo permitiu que ela tivesse tempo de preparar a
“cidade intencional”, conforme sugere Lopes. No lugar da “ci-
dade intencional”, Sao Mateus via surgir a sua primeira favela,
resultante de uma grande ocupagdo urbana, reunindo familias
oriundas de sua zona rural, de outras cidades, de outros estados.
Juntamente com os inimeros barracos, cresciam, nas periferias,
os problemas sociais emergentes destes fendmenos: a violéncia,
o desemprego, a falta de escola, a mortalidade infantil, a falta de
estrutura bdsica... Daqui decorre a sustentagdo de preconceitos
marginalizadores destas comunidades e das suas populagdes,
acentuando o seu sofrimento e a sua exclusao.

Algreja Catdlica local procurou se mobilizar para contribuir
com a organizacdo comunitdria, estimulando a criagdo de grupos
de trabalho social e investindo na constitui¢do de associagio de
moradores, ajuntamentos cooperativos, grupos de mulheres,
grupo de jovens etc. Com as mulheres, os trabalhos organizados
giravam em torno de cursos de corte-costura, cozinha alternativa,
medicina caseira, planejamento familiar etc., e com os jovens as
acOes estavam ligadas a horticultura e a fruticultura, além de
momentos recreativos.

Este trabalho junto a populagdo feminina acabou por fazer
emergir, no bairro Santa Teresa (Comunidade da Ponte), a criagdo
do primeiro Jardim-de-infancia a funcionar na periferia da cida-
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de. O prédio que abrigaria este servigo comunitario foi cedido
pela comunidade catélica local, mas as suas adaptacdes e a sua
reforma foram feitas em regime de mutirdo, um trabalho coletivo
que reuniu moradores do préprio bairro e de bairros vizinhos.
Posteriormente, em outras comunidades da periferia, as mobi-
lizagGes populares acabaram por reproduzir este movimento,
abrindo espacos para creches a fim de acolher as criancas de
dois a seis anos. Com a implantagdo do Projeto Creche Casulo,
em 1977, estas creches comunitdrias passaram a receber parco
subsidio oferecido pela LBA.

Nestas experiéncias comunitdrias procurava-se ultrapassar
aquela visdo de atendimento meramente assistencialista, subordi-
nando criangas e familias a uma a¢do domesticadora. A proposta
pretendida era a de demarcar aquela ideia que traduzia todo
espaco de creche destinado as classes populares como “depésito
de criangas”. Esta ideia foi se perpetuando, pois historicamente
0s projetos politicos e os programas de atendimento as criangas
pobres acabavam por configurar a creche espago, cuja principal
funcdo seria o acolhimento a crianga pobre, salvaguardando-a
dos perigos enquanto os seus familiares estavam a trabalhar,
ministrando-lhes algum suplemento alimentar e cuidados hi-
giénicos. Isentava-se, portanto, a creche de atendimentos com
intencionalidade pedagégica.

Em muitos discursos e realidades, a preocupacdo com um
trabalho de cunho mais pedagégico dirigido a crianga sé cabia
nos espagos educativos propositadamente pensados para o aten-
dimento aos filhos e filhas das classes privilegiadas. Bifurcava-se,
assim, o atendimento a crianga pequena, fazendo seguir pelo
caminho do mero cuidado as criangas pobres “depositadas” em
creches, enquanto seguiam pelo caminho da educagio as criangas
das classes abastadas. Infeliz dicotomia que, por um lado, ma-
cula a histéria da creche como conquista da classe trabalhadora
(garantia da vivéncia dos direitos cidaddos das criangas) e, por
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outro, dissocia cuidado e educagdo — especificidades fortemente
interligadas no que se refere ao trabalho de atendimento a pe-
quena infancia.

Era esta bifurcagdo que as creches conquistadas por esses
movimentos comunitario queriam evitar. As suas mobiliza¢oes
seguiam no sentido de juntar no mesmo caminho a dimensao
do “cuidado” e da “educagdo” no atendimento as suas criancas.
Nesta dire¢do, procuravam sensibilizar as educadoras que lida-
vam com as criangas, desafiando-as para um possivel trabalho
diferenciado, mesmo consciente das limitagdes estruturais dos
espacos ocupados. Esta sensibilizacdo funcionava como pressu-
posto para que um programa pedagogico fosse minimamente
cumprido no interior das creches, ndo reduzindo, assim, o aten-
dimento af oferecido apenas aos cuidados infantis.

Esta possibilidade de interligacdo entre as dimensdes do cui-
dar e do educar no trabalho com criangas pequenas é apontado
por Campos (1994) como um caminho para resolver o antago-
nismo que se pde entre o que se estabelece como assisténcia e
educagdo. O caminho desejado por estas creches, traduzindo a
ideia de inseparabilidade que se desenha entre educacéo e cui-
dado, pretendia afirmar que a necessidade destas duas dimen-
sdes extrapolam idades e condi¢Ges sociais. Prosseguindo com
a ideia apresentada por Campos (1994, p. 35), a op¢do seria por
um trabalho onde nado haveria a valoriza¢gdo de uma dimensédo
em prejuizo da outra,

[...] ndo s6 todos esses aspectos sdo recuperados e rein-
tegrados aos objetivos educacionais, como também dei-
xam de ser considerados como exclusivamente necessa-
rios a parcela mais pobre da populagdo infantil, e de ser
contemplados somente para as criangas menores de 2 ou
3 anos de idade. Todas as criangas possuem estas neces-
sidades e, se todas tém o direito a educacdo, qualquer
institui¢do que as atenda deve leva-las em conta ao defi-
nir seus objetivos e seu curriculo.
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A seguinte reflexdo de Kuhlmann Jr. (1999) levanta, também,
algumas questdes sobre a necessidade de definir que a crianga,
nas suas realidade e exigéncias, deve constituir-se como ponto
de partida para as proposi¢oes pedagogicas, erigindo a sua con-
dicdo de sujeito, conforme pretendia o movimento comunitario
dessas comunidades:

A caracterizagdo da instituicio de educagdo infantil
como lugar de cuidado-e-educagio adquire sentido quan-
do segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto
de partida para a formulagdo das propostas pedagégi-
cas. Adotar essa caracteriza¢do como se fosse um dos jar-
goes do modismo pedagdgico esvazia seu sentido e re-
pOe justamente o oposto do que se pretende. A expressao
tem o objetivo de trazer a tona o nicleo do trabalho pe-
dagdgico consequente com a crianga pequena. Educa-la
é algo integrado ao cuidé-la (p. 60, grifo do autor).

Sublinhe-se, nesta recusa de artificio dicotdmico, a sua rever-
sdo em préticas integradas, propicias a emergéncia e consideracdo
dessa condigdo de sujeito.

E assim que o suporte para este trabalho com principios
pedagdgicos é apontado, por um lado, como o envolvimento
procurado pela associacdo de moradores e pela unidade de
atendimento as criangas; por outro, a conscientizacdo das edu-
cadoras sobre a importancia do trabalho que desenvolviam para
a transformacédo da realidade. Neste sentido, duas estratégias
eram adotadas: a realizacdo de constantes reunides comunita-
rias, onde se procurava discutir a representacdo da instituicao
educativa naquela comunidade, e 0 acompanhamento, de certa
forma sistematizado, do trabalho que as educadoras estavam a
desenvolver. Para tornar mais consistente esta segunda estraté-
gia, a instituicdo procurava incentivar a formagéo e o estudo das
profissionais que atuavam com as criangas.

Nos limiares do seu trabalho, as educadoras eram desafiadas
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a perceber que a prépria crianga, a partir das suas necessidades
de cuidado e de educagdo, podia se constituir como uma espécie
de grande “tema gerador” de todo um projeto pedagégico, pen-
sado “para” ela e a ser desenvolvido “com” ela. No que se viam
também desafiadas a consolidar uma proposta pedagdgica que
se apresentasse resultante de uma compreensdo de crianga e de
Educacao Infantil bastante inovadora e, em certa medida, contra-
ria a alguns discursos pedagégicos e politicos comuns a época.

6 A Educagao Infantil em movimento

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
como corrente de opinido e como forga social € um movimento
que se tem afirmado a partir da identidade do sujeito Sem Terra,
identidade que se forja como sujeito cultural, cuja conscientiza-
¢do e agdo produzem e reproduzem um determinado modo de
vida, a0 mesmo tempo que busca recuperar, fortalecer e projetar
valores, principios e convicgdes, bem como um jeito préprio de
conceber as relagdes sociais, identificando e desnaturalizando
as ambiguidades existentes no seu interior. Esta identidade vem
sendo forjada ao longo da prépria histéria da luta pela terra e
da implantacdo da reforma agraria e agricola no Brasil, como
também pela prépria transformagdo da sociedade.

Desde a sua criagdo, o MST assegurou, na sua agenda politi-
ca, aluta pela educacao e por uma escola mais significativa para a
familia Sem Terra. Para tanto, tem procurado construir, ao longo
de toda a sua trajetéria, um projeto educativo cujas dimensdes
pedagdgicas estdo assentes em trés pontos principais:

i) resgate da dignidade a milhares de familias que voltam a
ter raiz e projeto; ii) a construgdo de uma identidade coleti-
va, que vai além de cada pessoa, familia, assentamento; iii)
a construgdo de um projeto educativo das diferentes gera-
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¢Oes da familia Sem Terra que combine escolarizagdo com
preocupagdes mais amplas de formagdo humana e de capa-
citagdo de militantes (CALDART, 2003, p. 51).

Estas dimensées revelam como o MST tem construido e tem
apresentado a sua pedagogia, ou, melhor dizendo, a sua proposta
de préxis para a educacéo das pessoas que dele fazem parte. E uma
construcdo que procura dar conta de como sujeitos inseridos em
uma luta social, integrantes de um movimento “em movimento”,
se ocupam e se preocupam com a educagao. Ao longo da histdria,
o projeto de educagdo do MST tem sido forjado no esforco dele
mesmo se apresentar como uma referéncia da prética e da reflexdo
do que é o préprio Movimento. Toda acdo do MST pretende ser,
antes de tudo, uma agdo pedagégica, uma agdo de formacao da
pessoa humana, portanto, uma pratica educativa para a liberdade.

O MST reconhece nos seus integrantes a sua temporalidade
propria — sdo criangas, adolescentes, jovens ou adultos; a sua
identidade camponesa, com saberes préprios; e a sua identidade
Sem Terra, herdeiros e herdeiras de uma luta histdrica. Por isso,
na aposta que fazem, a educacdo deve ser garantida a todos os
sujeitos do Sem Terra e em todos os seus niveis: educagdo infantil,
ensino fundamental, médio e superior.

Na fala de uma militante do MST, podemos perceber como a
Educacdo Infantil foi sendo revestida de importéancia, e colocada
em pé de igualdade com outras modalidades educativas:

A educacdo infantil, o trabalho com as criangas menores,
era uma espécie de divida que o Movimento tinha com
seus militantes, com as familias Sem Terra. Desde o come-
¢o, a nossa grande preocupagcdo foi a educacdo de 1% a §°
série, com o ensino fundamental. Isso ndo quer dizer que
nas ocupacdes e nos assentamentos ndo tivesse crianga.
Isso é que ndo. Onde tem Sem Terra, onde tem qualquer
acgdo do Movimento, tem crianga correndo, cantando, gri-
tando palavras de ordem... estdo juntas com os pais e os
irm&os mais velhos. Sdo também do Movimento.
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A divida para com a crianga Sem Terra, no que diz respeito
ao seu acesso a educacdo institucional, identificada no interior do
Movimento, se entendida no conjunto das realidades histéricas
sob a qual se efetivou a Educacdo Infantil no Brasil, ndo parece
traduzir nenhum negligenciamento. Temos que ter em conta que
na sociedade brasileira a educagdo infantil é uma realidade que
se construiu com um cariz muito urbano. A prépria luta por cre-
ches e por outras institui¢gdes de educagéo para criangas até seis
anos, que ganharam maior for¢a na década de 1980, no mesmo
momento em que o MST estava a afirmar-se como movimento
social de luta pela terra, é traduzido por suas reivindicagdes como
uma luta muito voltada para a realidade citadina e industrial. Um
outro dado que nos parece importante referir é que, na cultura
camponesa, a educagdo escolar é majoritariamente, pensada
a partir do ensino fundamental. Também é importante que se
tenha em conta que, em termos legais, somente na Constitui¢do
Federal de 1988 é que a Educacao Infantil foi oficialmente tornada
responsabilidade dos Poderes Executivos. Assim, podemos ter
em conta que a «divida» do MST para com a crianca Sem Terra
é, na verdade, uma divida de toda a sociedade brasileira.

OMST (20044, p.47), ndo estando alheio a estas dificuldades,
reconhece que

[...] a questdo da Educagdo Infantil é complexa para toda
a sociedade, que acredita que ela é menos importan-
te que as demais. Parece complicado dizer para as pes-
soas que um bebé de colo esta participando da histéria.
Que ja é militante, embora néo grite palavras de ordem.
A idéia é que a medida em que estdo com seus pais as
criangas participam do Movimento, e ddo sua contribui-

¢d0 ao integrar a caminhada de sua comunidade.

A opgdo do Movimento Sem Terra é encarar a Educacdo
Infantil como um desafio. Um desafio que pode ser traduzido
pelo compromisso de construir um projeto educativo para a
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crianga, pensando-a como um sujeito de sua educagdo e de sua
histéria, ja parte de todo o movimento que integra o Movimen-
to, a luta pela terra, a transformacédo da sociedade. A criagdo da
Frente de Educacdo Infantil, um campo especifico dentro do
Setor de Educagdo do MST, vem representar esta preocupacao
com o respeito a vivéncia da infancia e o reconhecimento de que
é necessdrio pensar para a crianga um projeto educativo que lhe
seja adequado. Esta Frente assumiu como principais desafios da
Educagédo Infantil do MST um conjunto de agdes que buscava:

Ampliar a discussdo sobre a educagdo familiar, a neces-
sidade das familias compartilharem a educagio de crian-
cas de 0 a 6 anos com a comunidade, o coletivo, a es-
cola infantil, em nosso caso, as Cirandas Infantis; lutar
por politicas publicas para educagdo infantil do campo
— uma educagéo infantil que respeite a diversidade dos
sujeitos que formam e transformam o campo brasileiro;
lutar contra a exploragdo do trabalho infantil, trazendo
como contraponto a participagdo amena das criangas em
tarefas ao lado das familias, o aprendizado do trabalho
do campo, o aprendizado da terra, de ser um homem,
uma mulher da terra (MOVIMENTO DOS TRABALA-
DORES RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 24).

Ao tomar como ponto de partida a crianca na sua materia-
lidade histérica, ao assumir a infAncia como uma construgio
social, a proposta de educacéo infantil que o MST passa a apre-
sentar estd muito mais vinculada ao projeto educativo que ele
tem construido e dado a conhecer. A prépria configuragdo de
crianga que apresenta estd muito mais préxima da identidade
da crianca Sem Terrinha que, orgulhosamente, vemos referida
em diferentes documentos e discursos do Movimento. Assim,
a crianca que integra a Educac¢do Infantil é também assumida
como Sem Terrinha, conquistando o direito a esta denominag&o
que, até entdo, estava mais vinculada a identidade da crianga
Sem Terra a partir dos sete anos.
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O termo “Sem Terrinha” foi atribuido as criangas e adolescen-
tes que integram as realidades Sem Terra por elas e eles préprios.
Em 1997, o MST do Estado de Sdo Paulo organizou um encontro
estadual de criancas e adolescentes do MST, e neste evento os seus
participantes tornaram ptblico o desejo de serem (re)conhecidos
como Sem Terrinha, vinculando a sua identidade a grande iden-
tidade do Movimento. Dada a significativa articulagdo existente
entre as instancias organizativas e a facilidade de circulagio de
informagdo no MST, rapidamente o termo Sem Terrinha passou a
identificar a grande populacdo de criangas e adolescentes que se
encontra presente nos acampamentos e assentamentos do MST.

E esta aimagem de infancia e de crianga que emerge na pro-
posta que o MST vem agora apresentar. O sujeito da educagdo
infantil é a crianca Sem Terrinha, marcada por sua identidade
histérica, social, cultural; configurada como protagonista de um
processo educativo que a reconhece como sujeito de direito, de
desejo, de conhecimento. Uma crianga que s6 cabe dentro de um
projeto politico e pedagégico e dentro de uma proposta educativa
de vivéncia de valores, de sentido de pertenca a um movimento
que luta pela transformacédo da sociedade. Uma crianca (a)gente.

O enderecamento da Educagdo Infantil que o MST e os
seus educadores e educadoras fazem, vai no sentido de uma
Educagédo Infantil pensada como espago/tempo de um trabalho
dialégico entre educadores e educandos, assumindo a crianca na
sua materialidade histérica, possibilitando uma compreenséo da
realidade e desafiando uma possibilidade de intervengdo com ela.
Um projeto apresentado como resultante de um movimento que
procurou se pautar sobre: i) o reconhecimento da identidade da
crianca Sem Terrinha; ii) a constru¢do de uma identidade do/a
educador(a) de infancia; iii) a valorizagdo de espagos/tempos
e de instrumentos pedagdgicos préprios para o trabalho com
a infancia; e, por fim, iiii) a definicdo de um projeto politico e
pedagdgico que procura traduzir os principios filoséficos e peda-
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gogicos do MST, bem como a sua organicidade (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996). Tudo
isto como resposta aos desafios que o trabalho com a crianga
Sem Terrinha veio apresentando ao Movimento, ao seu projeto
educativo, ao setor de educacdo, aos seus educadores e suas
educadoras, as familias Sem Terra.

A proposta politico-pedagdgica para o trabalho com a crianga
Sem Terra é apresentada a partir da aprendizagem como possibi-
lidade de interagdo dos sujeitos entre si, e destes com o mundo.
A grande finalidade da educagéo af apontada é a construgdo da
crianga como sujeito capaz de estar no mundo para compreendé-
-lo mais e melhor, transformando-se ao transformd-lo. Uma
compreensdo, apropriagdo e possibilidade de transformagao
do mundo como movimento que utiliza as mais diferentes lin-
guagens, que valoriza a imaginacao e a criatividade, que ndo se
distancia das vivéncias e das experiéncias vividas. Um projeto
pedagdgico, portanto, que ndo violenta o sujeito infantil, mas
que o reconhece como protagonista de uma agdo desenvolvida
com ele.

Nesta proposta, a crianca é constituida como agente da
linguagem, capaz de pronunciar o mundo. Uma prontncia que
antecede o dominio da linguagem alfabética escrita, uma leitura
de mundo que precede a leitura da palavra —reportando aquela
perspectiva freireana. Aqui, também, o MST subverte alégica de
Educacao Infantil defendida em determinados projetos oficiais
que, como ja anteriormente procuramos observar, concebem este
trabalho pedagégico como tempo de preparacio para “a escola”,
munindo, apenas, a crianga de mecanismos para o dominio da
cultura alfabética, ndo importando se este processo se autentique
numa perspectiva bancdria de educagao.

Quando se tira da crianga este ou aquele aspecto da rea-
lidade, na verdade se estd alienando-a da sua capacida-
de de construir seu conhecimento. Porque o ato de co-
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nhecer é tdo vital como comer ou dormir, e eu ndo posso
comer ou dormir por alguém. A escola em geral tem esta
prética, a de que o conhecimento pode ser doado, im-
pedindo que a crianga e, também, os professores [sic] o
construam. S6 assim a busca do conhecimento néo é pre-
paracdo para nada, e sim para a vida, aqui e agora. E é
esta vida que precisa ser resgatada pela escola. Muito te-
mos que caminhar para isso, mas é no hoje que vamos
viabilizando esse sonho (FREIRE, 2002, p. 15).

Este sonho a que a educadora Madalena Freire faz referéncia,
tem procurado ser concretude pedagdgica entre os Sem Terra.
O projeto de Educacdo Infantil que apresentam é pensado para
conduzir, orientar, criar, oferecer condi¢des para que as criangas se
desenvolvam como sujeitos histéricos auténomos, criticos, criati-
vos, soliddrios, cooperadores. Crianca promotora e vivenciadora
da cidadania. A realidade da infancia, a presenca da crianga como
sujeito concreto em movimento no Movimento, a ocupagdo da
escola, a construgao de uma proposta educativa resistente e alterna-
tiva, a consciéncia da humanidade do ser humano como processo
de construgao histdrica foram vivéncias propulsoras deste projeto.

A proposta de Educacdo Infantil do MST também pode ser
assumida como uma alternativa educativa. Um projeto constru-
ido historicamente, forjado nas necessidades do Movimento de
compartilhar com as familias Sem Terra o cuidado e a educagéo
de suas criangas, em consondncia com os direitos infantis e com a
transformacdo da sociedade. A prépria denominagdo da proposta
que apresentam é reveladora desta identidade alternativa de Edu-
cagdo Infantil. A designacdo “Ciranda Infantil” procura traduzir
o olhar que o MST tem sobre a educacdo que pretende para suas
criangas. “Ciranda” é uma palavra fortemente associada a ideia
de movimento, de ritmos, de alegria, de maos que se entrecruzam,
de passos que sdo dados conjuntamente, de vozes que interagem.

A Ciranda Infantil é um projeto que procura trazer as lutas
dos Sem Terra para a educacdo a ter lugar com criangas peque-
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nas, que procura estar inserida na realidade da luta pela terra,
da transformacdo da sociedade. Uma prética educativa que
considere as especificidades dos jeitos que a compdem, mas que
ndo perca, do seu horizonte, que toda pratica educativa tem de
estar vinculada as questdes da produgdo, da cultura, da histéria.

O projeto da Ciranda Infantil procura confirmar que o apren-
dizado da crianga se dd em todos os espacos que tornam possivel
a interacdo entre os sujeitos humanos. Assinalam que, no MST, a
grande realidade coletiva é educadora dos sujeitos Sem Terra, e
que as criancas se educam entre si e na convivéncia com os adul-
tos. As realidades dos acampamentos e assentamentos acabam
por aproximar familias que se encontram na mesma luta, e este
processo é um processo educador.

Embora reconhecam que a educagdo da crianga é transversal
atoda dindmica vivida, a Ciranda Infantil é uma forma instituinte
de educagdo da infdncia como expressao de cidadania. Neste
sentido, afirmam que

Cirandas Infantis sdo espacos que devem ser organizados
em todas as atividades, instancias e ocasiGes que estive-
rem presentes criancas de zero a seis anos. S40 momentos
e espacos educativos intencionalmente planejados, nos
quais as criangas receberdo atencdo especial, e aprenderado
em movimento a ocupar o seu lugar na organizagdo que
fazem parte. E muito mais que espagos fisicos, sdo espa-
¢os de troca de saberes, aprendizados e vivéncias; de rela-
¢des humanas (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 37).

Assim, prevé-se a realizacdo da Ciranda Infantil em duas
modalidades, como formas de responder as demandas existen-
tes nas realidades do MST: a presenca itinerante, e a presencga
permanente de criangas nos espagos do MST.

A“Ciranda Infantil Itinerante” é uma organizacdo da Educagao
Infantil pensada e preparada para alocomocado onde se estd a realizar

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas. a
vs. 12e 13, ns. 22 € 23, jul /dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 123-153. | 147



ANGELO, Adilson De

alguma atividade do MST e onde estejam presentes criancas de zero
a seis anos. A primeira experiéncia de Ciranda Infantil Itinerante
aconteceu no Encontro Nacional de Educadores e Educadoras do
MST, em 1997, reunindo 80 criancas de todo o Brasil.

Em 2000, por ocasido do IV Congresso Nacional do MST,
o Coletivo de Educagdo organizou uma Ciranda Itinerante que
atendeu a 320 criangas, cujos pais e encarregados de educacao
estavam presentes neste evento. “O espaco da Ciranda Infantil foi
organizado com intencionalidade pedagégica, para que houvesse
troca de experiéncias e saberes. Este acontecimento tornou-se
um marco de referéncia para a organizagdo das cirandas por
parte do setor de educagdo nos estados” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 25). A partir
daf o projeto de Educagdo Infantil do MST sofreu um grande
impulsionamento, culminando com um projeto de formacao de
educadoras e educadores infantis e de implementacao da Ciranda
em varios municipios do Brasil.

A “Ciranda Infantil Permanente” vem a ser um espaco
educativo organizado nos acampamentos, assentamentos, cen-
tros de formacao e escolas do MST. O atendimento af prestado
estard condicionado as realidades e as necessidades das criangas
que serdo atendidas. Esta modalidade ndo pretende substituir
ou contrapor o papel da familia, mas ser colaboradora com o
processo educacional da crianga.

“A Ciranda Infantil ndo pode ser vista apenas como um direito
dos pais e das maes que participam do MST, mas principalmente
como um direito das criancas que também sdo sujeitos constru-
tores do movimento” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 37), e representa para o MST uma
conquista no processo de ocupar e fazer produzir a educacao
escolar. “A educacao infantil é mais que a ciranda. Como a edu-
cagdo é mais que a escola. Mas é na ciranda que se exercita toda a
prética pedagogica pensada para a crianga” (MOVIMENTO DOS
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TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004a, p. 47).
7 Contribui¢oes dos movimentos sociais... ou para nao
concluir

No contexto da realidade educacional brasileira, que conti-
nua a representar um enorme desafio a ser enfrentado de forma
responsdvel, a Educacdo Infantil ndo permite estar sendo ignora-
da. Uma grande movimentacao social, sobretudo a luta por mais
e melhores creches, bandeira fortemente empunhada pelos mo-
vimentos sociais, foi permitindo que a consolidacdo da Educacao
Infantil como lei estivesse expressa na Constituicdo Federal de
1988 e, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional, de 1996. Constata-se, portanto, que tardiamente a
educacdo da crianca brasileira (em instituicdo educativa) passa
a fazer parte do sistema educacional, sendo a primeira etapa da
Educagdo Bésica. Por muito tempo, os diferentes projetos para
o atendimento a infancia estiveram vinculados a uma proposta
de educacdo assistencialista, promovendo uma pedagogia da
submissdo que acabava por reforgar, nas camadas populares,
0s mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais com a
conformacao da situacdo em que se encontravam.

As experiéncias advindas do movimento comunitdrio num
contexto mais localizado e as reflexdes construidas pelo MST,
numa dimensdo mais ampliada, sdo aqui entendidas como im-
portantes contribui¢des a prossecucdo do debate sobre a possibi-
lidade de uma proposta de trabalho com crianga, que tenha como
designio contribuir com o processo de construgédo e vivéncia da
sua dimensdo de sujeito cidaddo. Neste sentido, a construgédo e
a afirmacdo da autonomia do sujeito infantil reclama uma cami-
nhada conjunta, a par e passo do seu desenvolvimento pleno e
da sua aquisi¢do de conhecimentos historicamente construidos,
“ou até mais amplamente falando, de uma pedagogia da infancia
que terd, pois, como objeto de preocupacdo, a prépria crianca:
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seus processos de constituigdo como seres humanos em diferentes
contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, cria-
tivas, estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA, 2000, p. 69).

As contribui¢des dos movimentos sociais aqui trazidas nos
permitem uma maior compreensdo da Pedagogia da Educacao
Infantil, cujo foco principal é a crianga mesma, marcada por
processos que a constituem como sujeito humano, que se rea-
liza em diferentes contextos sociais e culturais que valorizam e
desafiam suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, ex-
pressivas e emocionais. Mais do que nunca, a Educacao Infantil
tem reclamado a necessidade de se tomar a crianga como ponto
de partida para a organizagdo de todo o trabalho pedagégico
a ser desenvolvido com ela, aproximando, cada vez mais, as
instituicdes educativas aos universos infantis.

E, neste sentido, podemos muito aprender com a licao dos
movimentos sociais.

NOTAS

! ALBA, institui¢do criada em 1942, no disseminado movimento pds-guerra de apoio
aos combatentes brasileiros e suas famdlias, era o 6rgédo oficial federal de desenvol-
vimento dos programas de assisténcia social. Abandonando o apoio restrito aos
pracinhas e suas familias, a LBA desenvolveu diferentes atividades destinadas a
populagdo pobre brasileira, buscando no voluntariado o seu grande contingente
de colaboradores. No que tange a infancia, a LBA chegou a desenvolver alguns
programas, geograficamente restritos, de protecdo a maternidade e a infancia,
cumprindo a sua politica de agdo preventiva, orientando “sua atividade e seus
recursos ‘na defesa (da) raca, cuidando das maées e das criancas, os homens de
amanhd’ (LBA, Boletim, 1946, p. 10-11); (buscando) evitar ‘a ociosidade e a men-
dicancia, vistos como conseqtiéncia do abandono infantil e da decadéncia moral
do meio’ (LBA, Boletim, 1960, p. 15)” (ROSEMBERG, 1997, p. 122). A sua extingdo,
em 1995, através da Medida Proviséria n.° 813, de 1° de janeiro de 1995, foi um
dos primeiros atos realizados pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, na sua
primeira gestdo (1995-8). Em sua substitui¢do foi criada a Secretaria de Estado de
Assisténcia Social - SEAS, que, fazendo cumprir o Programa “Atengdo a Crianga”,
destinava recursos financeiros para que as unidades de Educagao Infantil pudessem
oferecer alimentagdo, atividades pedagégicas em hordrio integral ou parcial, além
do trabalho socioeducativo com as familias e com as préprias criangas.

2 O conceito de caréncia sociocultural esteve fortemente influenciado por teorias
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e pesquisas estadunidenses que imputavam o insucesso e a evasdo escolar dos
alunos de classes baixas as deficiéncias de cardcter nutricional, afetiva e cultural
das criangas economicamente desfavorecidas. Este discurso traduzia-se em uma
visdo eminentemente preconceituosa e discriminatdria, atribuindo a familia po-
bre e ao seu ambiente sociocultural as causas do fracasso escolar. Como ressalta
Connel (1995), o surgimento da nogdo de cultura da pobreza nos meios urbanos,
0 que teria afetado diretamente o conceito de educagdo compensatéria em paises
ricos (sobretudo os Estados Unidos e alguns paises da Europa), com repercussoes
também no Brasil, particularmente a partir da década de 1970, momento em que a
educacdo passou a ser concebida como meio através do qual o subdesenvolvimento
poderia ser superado e o progresso acelerado.

Muito embora a educacdo compensatoéria tivesse recebido as mais contundentes
criticas em paises onde havia sido apresentada como tdbua salvadora (Labov, 1972;
Bernstein, 1985), no Brasil insistiu-se na implementagéo de politicas educativas que
reproduziam a sua ideologia e os seus contraditérios objetivos (KRAMER, 1982;
SILVA et al., 1984; CORNNEL, 1995; SAVIANE, 1999).

Este movimento ganhou fortes propor¢des em todo o Brasil. As grandes mobiliza-
¢oes populares foram fatores importantes para que a Educacéo Infantil, enquanto
direito da crianga e da familia e dever do Estado, fosse garantida na Constituigdo
Federal de 1988.

Moysés Kuhlmann Jr., em Politicas para a Educagio Infantil: uma abordagem histérica
(1998, p. 198-199), aponta: “Olhdvamos para o cotidiano das creches e ali viamos
- como ainda hoje podemos ver em muitas delas — que elas funcionavam como
um depésito de criangas. [...] Como resposta ao desejo de transformar essa triste
realidade, passou-se a defender que as creches — e também a pré-escola que atendia
as classes populares — precisavam de um projeto educacional. Afinal, se a creche
era uma institui¢do desconhecida no curso de Pedagogia, isto seria porque ela ndo
era ainda educacional”.

O termo “progressista” foi muito utilizado no Brasil a partir da década de1970.
De forma simplificada, pode-se dizer que “progressista” é o que se opde ao “rea-
ciondrio”. Uma “educagdo progressista” serd aquela que, em oposi¢do ao modelo
vigente, envolve a escola na constitui¢do de um cidaddo critico e coparticipante
na mudanca social.
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A educacgdo das criangas pequenas na
zona rural: problemas evidenciados e
possibilidades

Giana Amaral Yamin
Débora de Barros Silveira
Almerinda Maria dos Reis Vieira Rodrigues

1 Consideracoes iniciais

O presente artigo reflete acerca de questdes referentes ao
atendimento oferecido em institui¢des educacionais as criangas
na faixa etdria de 5 anos de idade em assentamentos rurais do
sul do Estado de Mato Grosso do Sul. Os dados analisados sdo
resultantes de pesquisas realizadas nas regides nominadas. Como
objeto de investigacdo, levamos em consideracao a situagdo de
vida das familias assentadas, suas condi¢des econ6émicas, de
producao e qualidade de vida, antes e depois de sua inser¢do na
reforma agrdria, que constituiram a pauta de nossas pesquisas’.

Especificamente neste texto, focalizamos os aspectos rela-
cionados a Educacgdo Infantil — discutindo as condi¢ées de 13
institui¢des municipais nos espagos do campo que atendem
criangas de 5 anos de idade. A discussao é subsidiada pela andlise
de depoimentos coletados por meio de: entrevistas temadticas
(ALBERTI, 2005), observacao, registro de imagens das escolas e
andlise das atividades e dos cadernos das criangas.

Antes de iniciarmos as discussdes especificas que tratam das
escolas investigadas, ressaltamos que as politicas ptblicas que
direcionaram as a¢des desenvolvidas nas creches e pré-escolas de



Mato Grosso do Sul - rurais e urbanas - acompanharam a trajeto-
ria nacional, desempenhando func¢des ligadas a cada momento
histérico por meio da implantagdo de programas compensato-
rios, preparatorios e, por ultimo, da determinagdo legal para
a efetivacdo de um atendimento regido com fins educacionais
(ABRAMOVAY; KRAMER, 1999). Os problemas enfrentados
pelas institui¢des estdo longe de ser resolvidos, pois nem sempre
contaram com o apoio governamental necessdrio (SILVA, 2000).
Além disso, as necessidades das criancas do campo foram se-
cundarizadas, considerando a concentra¢do urbana das creches
e pré-escolas (FURTADO; BRANDAO, 2000).

Essa situacdo, apresentada de uma forma generalizada, nos
permite problematizar que a parca oferta da Educagdo Infantil
as populagdes rurais fere os preceitos da Constituigido Federal
de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n°
9394, promulgada em dezembro de 1996, que a definem como
um direito de todas as criangas brasileiras, inclusive das que
moram no campo.

Corroborando a problemdtica, o documento oficial que di-
reciona o atendimento educacional a crian¢a menor de 6 anos de
idade no Brasil, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil (BRASIL, 1998), também pouco se refere as criangas do cam-
po. Os trés volumes que compdem o documento demonstram uma
preocupacao que diz respeito também aos meninos / as residentes
na zona rural quando determina que as escolas considerem a plu-
ralidade, a diversidade e as demandas das criangas nas diferentes
regides do pais. Seu contetido define os preceitos para a Educagao
Infantil a partir de um referencial urbano.

Da mesma forma, as determinag¢des do documento Pardme-
tros Nacionais de Infra-estrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil
(BRASIL, 2006b) podem afetar as condi¢des da Educacao Infantil
dos assentamentos quando faculta aos municipios a efetivagdo
de alguns parametros de qualidade nas escolas de tais comuni-
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dades, que poderao se apoiar nessa determinacao para justificar
a adogdo de parcos investimentos na drea.

Especificamente para a drea rural, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional determina que as escolas realizem adapta-
¢Oes as peculiaridades das criangas em relagdo aos contetidos, as
metodologias, a organizagdo escolar e a adequacao do trabalho
pedagdgico (BRASIL, 1996), uma premissa endossada pelas Di-
retrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002).

Essa legislacdo, contudo, nem sempre é concretizada, pois
estd atrelada a disponibilidade orcamentdria dos municipios.
Esse tdltimo documento preconiza a garantia do “principio da
igualdade”, na medida em que visa ao acesso da populacédo do
campo a Educagdo Bésica (e, por consequéncia, a Educagdo Infan-
til), reforcando a qualificacdo minima do profissional que atuard
como docente nesse segmento: “Trata-se, portanto, de garantir
uma qualidade de atendimento escolar no campo equivalente a
das outras localidades: diferente, porém ndo inferior” (BRASIL,
2006a, p. 37-38, grifo nosso).

Observa-se, com o exposto, que as reivindica¢gdes em prol
do aumento da oferta e de um atendimento que seja compati-
vel com as demandas e as necessidades de “todas” as criangas
pequenas’, travadas no Brasil a partir da década de 1990, nao
foram totalmente atingidas. Muitas criangas continuam nao tendo
acesso a este atendimento e outras frequentam institui¢des que
necessitariam de melhorias, tanto nas instalagoes fisicas como
nas prdticas pedagoégicas que envolvem agdes de cuidado e
educagdo. Com isso,

[...] temos ainda uma quantidade indefinida de institui-
¢des funcionando a margem dos sistemas educacionais,
alheias aos mecanismos de supervisao e sequer identifica-
das nas estatisticas oficiais. Os dados dos tltimos censos
escolares revelam que uma parte expressiva das institui-
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¢Oes ndo conta com as condi¢ées minimas de funciona-
mento definidas na legislagdo (BRASIL, 2006a, p. 43).

Ainda percebemos, na Educacdo Infantil, a existéncia de
agoes pedagdgicas permeadas por caracteristicas escolarizantes,
espelhadas nas acdes desenvolvidas pelo Ensino Fundamental
ou pautadas em conhecimentos da Psicologia, concebendo as
criangas como seres humanos incompletos e imaturos. Estudos
revelam que é comum a institui¢do de Educagdo Infantil cumprir
sua rotina exigindo que as criancas “esperem” para serem aten-
didas nas ac¢des que envolvem alimentagdo, higiene e outros cui-
dados, em um cotidiano sempre igual (SILVEIRA, 2001; YAMIN;
RODRIGUES; SILVEIRA, 2008). Além disso, a forma de trabalho
adotada tem afastado as criangas das oportunidades lddicas que
deveriam impulsionar o seu desenvolvimento. Sdo centradas em
concepgdes assistencialistas, compensatdrias e / ou preparatérias,
calcadas no uso de cadernos, na cépia, na auséncia do brincar e
no treino motor (YAMIN; RODRIGUES; SILVEIRA, 2008).

Nas escolas do campo essa problemética é agravada, pois
as criancas enfrentam dificuldades geradas pela distancia, pela
formacao dos professores e pela falta de apoio dos movimentos
sociais (FIAMENGUE, 1998; YAMIN, 2006). Essa situacéo é vi-
sualizada pelo poder ptblico, que reconhece que “Pouquissimos
sdo os que contam com um prédio especifico para o atendimento
as criangas pequenas” (BRASIL, 2005, p. 2). Ademais, sabe-se que
as criangas com-terra' podem sofrer preconceito, pois existe a
possibilidade de algumas pessoas avaliarem negativamente suas
potencialidades pela “falta de contato com o mundo urbano”,
como indica uma educadora (2006) que atua em uma institui¢do
localizada na zona rural:

A crianga do assentamento é diferente da cidade na for-
ma da educagdo escolar, que vocé vé, sente essa carén-
cia na hora da aprendizagem. Ela demora mais do que
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a crianga da cidade. Porque a crianga da cidade ela tem
mais, ela jd é acostumada com outras coisas, af fica mais
facil. A crianca do assentamento tem mais dificuldade
na aprendizagem.

A partir do exposto, € importante considerarmos que ser uma
crianca assentada no Mato Grosso do Sul pressupde a participagdo
na (re)escrita da histéria de um Estado que nasceu centralizado
nas maos da elite, construido por meio de relagdes de poder, na
desigual divisdo de suas extensdes territoriais. Sua constituicao
foi garantida pela exploragdo de familias indigenas, camponesas,
boias-frias e de trabalhadoras rurais e urbanas, entre outras.

Apoiadas por um movimento social, as criangas com-terra
sul-mato-grossenses sdo integrantes de familias que, de formas
diferentes, desafiaram as determinagdes impostas pelas conse-
quéncias histdricas das a¢gdes de consolidagdo da grande proprie-
dade e dos programas de colonizacdo implantados no Estado.
Os adultos queriam mudar sua histéria. Almejavam obter um
pedago de terra para criar seus animais, abrigar sua familia e se
afastar das auséncias de emprego, de educacéo, e da impossibi-
lidade de ter uma vida melhor (YAMIN, 2006).

Atualmente, junto com os adultos, elas trabalham com a
pequena propriedade. A lida com o gado ou com a lavoura
envolve todas as pessoas que residem no seu lote de morada,
pois, diferentemente de outros segmentos sociais de maior poder
econdmico, na sua casa existe uma divisdo de tarefas entre os
homens, as mulheres, os/as filhos/as ou netos/as. Nesses lotes
encontramos criangas que moram somente com os/as avds, ou-
tras com tios, enquanto seus pais residem e trabalham em outras
localidades. Enfim, pudemos conhecer vérias pessoas e criangas
com caracteristicas diversas de unidades familiares.

Podemos dizer que, apesar de ndo satisfazer as reivindi-
cacbes dos movimentos sociais, o nimero de assentamentos
implantados no Estado de Mato Grosso do Sul promoveu a
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inclusdo social de muitas familias. Para alguns dos meninos e
meninas, ser crianca de reforma agraria significa, no momento
passado, ter vivenciado as dificuldades da vida sob a lona,
travando uma luta pela terra, cujas dificuldades abrangem, pri-
meiramente, a garantia da posse (momento do acampamento) e,
posteriormente, a sobrevivéncia no lote conquistado (momento
do assentamento). Outras jd nasceram no processo de luta ou
nos proprios assentamentos. Independentemente, todas estao
crescendo na condi¢do de “criangas com-terra” e as condi¢ées de
suas infancias sdo dependentes das possibilidades trazidas pelo
solo conquistado, da sua estrutura familiar, das caracteristicas
de género e etnia. De formas diferentes, nos assentamentos de
reforma agraria, elas dividem seu cotidiano entre o brincar, a
escola e as tarefas que proverdo a subsisténcia da familia. Isso
é compreendido por meio das premissas de Sarmento e Pinto
(1997, p. 17), ao afirmarem que:

[...] ser crianca varia entre sociedades, culturas e comuni-
dades, pode variar no interior da fratria de uma mesma
familia e varia de acordo com a estratificagdo social. Do
mesmo modo, varia com a duracdo histérica e com a defi-
nigdo institucional da infdncia dominante em cada época .

No cotidiano dos assentamentos rurais, a atividade de estu-
dar impde as criangas a transposigdo de obstédculos - tais como a
inexisténcia de uma institui¢do nas proximidades do seu lote, as
grandes distancias a serem percorridas, a falta de um curriculo
do/no campo na escola e as dificuldades para a formagdo dos
professores/ as. Nesse sentido, é preciso considerar que elas sdo
cidadas que tém suas etapas de infancia condicionadas pelas poli-
ticas brasileiras, geralmente pensadas para as criangas da cidade.
Por essa razdo, a educagdo que lhes é oferecida, muitas vezes,
também é oriunda de ideologias criadas nos ambientes urbanos.
Tais condi¢des de vida indicam o quanto os problemas vividos
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por elas precisam ser expostos. No caso da escola, a Educagdo
Infantil do/no campo, ou mesmo a da zona urbana, precisa ser
pensada como germens de novidades, como caminhos possiveis
para a criacdo de novos processos educacionais, e ndo apenas
uma cépia barateada do Ensino Fundamental (SILVEIRA, 2001).

De toda essa preocupacao, focalizaremos importantes pontos
que refletem sobre os limites que sdo impostos as criangas pré-
-escolares que residem nesses espacos: as condi¢des estruturais
das suas escolas e as concepg¢des pedagdgicas dos seus profes-
sores - visualizadas nos depoimentos e nas tarefas das criangas.
Socializamos tais informacgdes na tentativa de contribuir com as
discussdes da drea em Ambito nacional, intencionando fomentar
reflexGes e debates sobre o0 assunto e, fazendo isso, denunciar a
incipiente existéncia de politicas de atendimento especificas a
crianca pequena nos espacos do campo.

2 As institui¢Oes e as criangas com-terra

A edificagdo de uma escola nos espacos de assentamentos
de reforma agrdria é, sem divida, fundamental para as familias
com-terra. Desde a época do acampamento, a escola é um pro-
jeto esperado pelos adultos e pelas criangas. Ainda sob a lona, a
falta de uma institui¢do escolar impde a muitos pais (homens)
o0 ingresso isolado no movimento dos sem-terra. Eles visitam
esporadicamente suas familias, que os esperam na cidade até
que seja efetivada a instalagdo de uma escola na qual seus filhos
possam dar continuidade aos estudos e, assim, se mudarem de-
finitivamente para a terra prometida, como nos contou R (2006)*,
11 anos de idade, do Assentamento Sdo Pedro: “Desde que iniciou
a escola eu estou aqui”.

Depois de assentadas, o espago do campo, cuja estrutura é
determinada pela distancia de tudo e de todos, transforma as

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
vs. 12 13,ns. 22 ¢ 23, jul /dez. 2009 e jan.fjun. 2010, p. 155-178. | 161



escolas no ponto de encontro para acontecimentos importantes
na vida das familias. Os prédios escolares contam com a possi-
bilidade de reunir os assentados com os movimentos sociais e
com os 6rgdos governamentais. Acolhem o trabalho realizado
pelas mulheres e as agdes promovidas pelas universidades. Cen-
tralizam os com-terra para decisdes nas vdrias esferas - além de
promoverem a realiza¢do das festas comemorativas.

Existe apenas uma creche nos assentamentos sul-mato-
-grossenses (SILVA, 2008). Isso significa que as criangas menores
de quatro anos ndo tém garantido o seu direito a educacdo nessa
etapa da Educacdo Bésica®. Além de esse fato impedir que elas se
beneficiem da cultura, da linguagem, da cognicao e da afetivi-
dade como elementos fundamentais para seu desenvolvimento
(OLIVEIRA, 2005), outros problemas decorrem: muitas acabam
sozinhas ou sob o cuidado de irm&os na auséncia dos pais na
lavoura ou no servigo assalariado. Outras acompanham os ser-
vicos artesanais das mulheres, transitando entre retalhos, tintas,
fibras de banana e receitas de sabao caseiro.

Nesse contexto, quando o atendimento institucionalizado
existe nos espagos do campo, as criangas de cinco anos de idade
sdo contempladas com o segmento da educacao pré-escolar. Dos 13
assentamentos mapeados por nossas pesquisas, metade conta com
prédios escolares e somente cinco oferecem o ensino pré-escolar.

Existem assentamentos que, além de oferecer educacdo
formal para as criancas de 4 e 5 anos de idade do préprio as-
sentamento, precisam matricular as criancas que residem nos
assentamentos ou fazendas vizinhas, “relativamente préximas”,
que ndo sdo contempladas com a oferta desse segmento da
educacdo ou que, devido a contencado de despesas, tiveram suas
escolas desativadas. Com isso, as criangas precisam se deslocar
para serem contempladas com este atendimento. Isso implica na
alteragdo da rotina de tais criancas, considerando que algumas
tém que se submeter a uma viagem de mais de trés horas para
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chegar a escola e 0 mesmo tempo para o regresso até sua morada.
Também encontramos escolas que agrupam turmas de cinco anos
junto com os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental.
Embora exista o interesse, muitas criancas assentadas nao
frequentam as salas de Educacgdo Infantil devido ao receio de
seus pais quanto aos perigos que elas possam enfrentar nas es-
tradas, viajando diariamente nos 6nibus escolares. O depoimento
abaixo ilustra tal contingéncia; uma mae (2005) fala sobre a sua
preferéncia de morar na casa da agrovila que estd localizada ao
lado da escola, mesmo que esteja longe da sua terra de trabalho.

La (no lote) vai ser diferente porque, assim: eu sei que ela
entra na escola uma hora. Quando falta cinco minutos eu
deixo ela ir, quatro minutos. Chega 14 e é a hora de bater
o sinal. L4 [no lote] ndo. L4 eu vou ter a preocupacgio que
ela vai entrar num 06nibus, sei 14, se ndo vai cair. Eu sou
muito assim de ficar pensando nas coisas antes de acon-
tecer, sabe? Entdo, com isso eu sofro muito [...].

Nesse sentido, também encontramos familias cujas mulhe-
res alteraram completamente sua rotina para que os filhos(as)
possam estudar: elas acompanham diariamente as criangas a
escola e ficam sentadas, conversando ou estudando, esperando
a aula terminar.

Em alguns assentamentos ndo existe escola e nem outra
escola rural vizinha. A prefeitura considera invidvel a constru-
¢do de uma instituigdo, considerando a “pouca quantidade” de
criangas que teriam idade para ser matriculadas. Isso sinaliza
uma visdo excludente, pois afeta diretamente a vida daquelas
que precisam estudar e que para isso sdo submetidas a longas
viagens até a drea urbana.

Nossas pesquisas revelam, ainda, que, das institui¢des
visitadas, somente uma “parece” tentar estabelecer, de certa
forma, uma ligacdo com o movimento social que direcionou a
luta do assentamento (a luta pela terra). Suas paredes externas
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evidenciam, pelos desenhos pintados, um vinculo entre escola,
terra e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
um assunto que precisa ser aprofundado por futuras pesquisas.

3 Algumas considerag¢des sobre o espaco fisico das salas
pré-escolares

O espago fisico nas institui¢des de Educacdo Infantil é um
dos integrantes importantes na educacdo, no desenvolvimento
e na aprendizagem das criangas.

Estudiosa das questdes das criangas pequenas, Faria (1999)
salienta que o espago fisico de uma sala pré-escolar precisa
“tornar-se” um ambiente adequado para realizar um trabalho
educativo de qualidade. No caso das escolas dos assentamentos
rurais, assim como em outras institui¢bes, acreditamos que a
estruturagdo adequada do espaco também estd atrelada a fun-
¢do atribuida a pré-escola, as concepgdes dos educadores/ as, ao
apoio oferecido pelos municipios e a interven¢ao dos movimentos
sociais, orientando e reivindicando condi¢ées educacionais.

Por meio de nossas pesquisas ndo pretendemos estabelecer
juizos de valor absolutos, ja que os assentamentos rurais sdo
constituidos por sujeitos com diferentes histérias, formagdes
e necessidades. Objetivamos apresentar reflexdes oriundas do
contato que estabelecemos com a realidade investigada, que nos
possibilitem discutir a situacdo da Educagdo Infantil presente em
algumas escolas do/no campo.

Sabemos que as caracteristicas do espaco fisico e a forma
como ele é organizado e utilizado interferem no cotidiano das
salas pré-escolares, na maneira como cada crianga constroéi terri-
térios em fung¢do do seu ritmo, de sua histéria e das intervengdes
propostas pelos adultos (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1995). Se o
ambiente deve garantir que elas vivam de fato as suas infancias
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e que tenham melhores condi¢des de vida (ROSSETI-FERREIRA,
2006), infelizmente a situagdo da maioria das escolas dos assenta-
mentos sul-mato-grossenses reflete o descompromisso do poder
publico em relagdo a primeira etapa da Educagdo Basica.

Em nossas pesquisas ndo encontramos construgdes especi-
ficas para abrigar a educacao infantil que apresentem condigoes
adaptadas para receber as criangas, que promovam uma edu-
cacdo que considere efetivamente as caracteristicas desse aten-
dimento. Geralmente, edificam-se quatro paredes, sem espaco
para que as criangas se movimentem, brinquem, andem, corram,
dancem, entre outras atividades. Também faltam materiais que
oferecam possibilidades de um trabalho pedagégico, por meio
de atividades diversificadas.

Quando existe a oferta de turmas de pré-escola nas institui¢des
dos assentamentos, a estrutura fisica das salas é, muitas vezes,
compartilhada com alunos de outras séries em outros periodos, o
que dificulta a manutencdo de um ambiente estimulador e impede
a otimizagao dos recursos/ materiais para a faixa etdria, pois esses
acabam danificados pelas criancas maiores. Essa realidade decor-
re da insuficiéncia de espagos nas escolas, que priorizam outras
etapas da Educacdo Bésica exigidas pela legislagdo.

A situacao precdria de alguns prédios, a desativagdo de ins-
tituicdes em algumas localidades e a inexisténcia de ambientes
para a prética desportiva afetam as criancas do campo, inclusive
as pequenas. A maioria das escolas dispde de restrito espago
externo coberto para que elas possam brincar e outras salas
para que desenvolvam atividades voltadas ao teatro, a pintura,
entre outras. Seus banheiros também sdo inadequados. Possuem
vasos sanitdrios impréprios para sua idade, sem assentos nem
protecdo antiderrapante.

Na maioria das salas o mobilidrio impede interacdes entre as
criangas e a livre movimentacgdo. As paredes estdo descascadas e
as janelas, além de ndo favorecerem a ventilagdo e a iluminagdo,
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ndo permitem que elas visualizem o espaco externo.

Dentre os materiais disponiveis, a lousa, o giz e o caderno
foram os instrumentos mais comuns que encontramos. Alguns
municipios distribuem as criangas apenas ldpis e canetas colo-
ridas, o que revela um desconhecimento das necessidades da
faixa-etdria - como brinquedos de todos os tipos, jogos de tabu-
leiro, de alvo e de construgéo, fantasias, fantoches, livros infantis,
baldes e outros objetos para as criangas construirem na areia. Tais
instrumentos seriam imprescindiveis para proporcionar-lhes o
direito a brincadeira e a experimentacdo das vdrias linguagens.

Por outro lado, também é importante que os profissionais
aprendam a organizar os materiais de que a instituigdo dispode.
Em apenas uma escola que visitamos os poucos materiais dis-
poniveis eram guardados em prateleiras baixas, favorecendo a
exploracdo das criangas. Caso fossem utilizados adequadamente,
permitiriam o livre acesso, favorecendo que elas escolhessem
quais desejariam usar e como desenvolveriam determinadas
atividades, uma agdo pedagdgica importante, segundo Abra-
mowicz e Wajskop (1995).

Além do ambiente interno, é importante avaliarmos o espago
externo das escolas, ja que as orientag¢des oficiais indicam a or-
ganizacdo de ambientes ltdicos alternativos nas institui¢des de
Educagéo Infantil, nos quais as criangas possam correr, balancar,
subir, descer, escalar, pendurar-se, escorregar, jogar bola, brincar
com dgua e areia (BRASIL, 1998). Boa parte dessas habilidades
é garantida pela existéncia de um gramado, de espagos amplos,
de um parque infantil e de um tanque de areia.

Das escolas que atendem a educacdo pré-escolar que pes-
quisamos, somente trés possuem parque. Na época da coleta de
dados, uma possuia brinquedos de parque e um campo de areia.
Tal espaco, contudo, apesar de amplo, necessitaria de mais brin-
quedos, considerando que atende criangas oriundas de outros
assentamentos e fazendas. Ja outra escola investigada® possui um
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espago externo favordvel, com um parque, uma quadra cimentada
e um lugar sombreado nas proximidades. Importante registrar que
0s parques que encontramos nas escolas do campo tém brinquedos
insuficientes e que algumas estabelecem um tempo de uso restrito
as criancas pré-escolares, que reclamaram que sé brincam nele
uma vez por semana. Além disso, encontramos reivindicagdes
das criangas maiores por ndo poderem usufruir do parque que,
devido a fragilidade, é reservado ao uso dos menores.

Consideramos importante a existéncia de parque nas insti-
tui¢des de Educacao Infantil, jd que os brinquedos proporcionam
oportunidade de movimentos e brincadeiras diversas. Lem-
bramos, porém, que cada institui¢io deve acolher e valorizar
o vasto repertorio de brincadeiras que as criangas e as familias
assentadas trazem, que também se constituem em um material
rico para ser trabalhado no dia a dia, tais como as brincadeiras
de faz-de-conta e os jogos diversos.

Na maioria das escolas ndo encontramos hortas, jardins ou
pomares onde as criangas possam aprender a cultivar, conservar
e usufruir da produgédo destas plantas. A maioria delas depende
exclusivamente de produtos industrializados para o preparo da
merenda escolar servida.

4 Refletindo acerca das atividades pedagodgicas

Os dados coletados mostram que a escola é importante para
as criangas pré-escolares e que elas gostam de frequentd-la. Os
motivos dessa avaliagdo positiva também estdo relacionados as
questdes da socializacdo que ela proporciona aos alunos, que
podem conviver com seus pares. A escola pode ser considerada
parte da rotina das criangas dos assentamentos. A maioria delas
chega cedo, o que lhes permite conversar e brincar, uma prética
dificultada pela distdncia entre os lotes em que residem. As
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brincadeiras envolvem corrida, esconde-esconde e brinquedos
que trazem de casa. De acordo com a fala de uma das criangas,
moradora do assentamento rural Sdo Pedro, com oito anos de
idade [200-?], a escola “é legal e tem espaco e tem um monte de
criangas para brincar, jogar futebol na grama. E a gente compra
balas e doces e tem um espago grande”.

Em relacdo as atividades pedagdgicas, observamos que as
escolas, na expectativa de conseguirem sucesso para ensinar
os rudimentos da leitura e da escrita, acabam, muitas vezes,
se esquecendo que o brincar e outras formas de linguagem sao
fundamentais para o desenvolvimento harmdnico do individuo.
Depoimentos coletados em diferentes assentamentos indicam
que o trabalho com as diversas linguagens (oral, musical, artis-
tica, escrita e poesia) desenvolvido nas salas pré-escolares estd
sendo sufocado pela énfase dada as atividades de um ensino que
prepara as criangas para a leitura e para a escrita. Uma crianca
de oito anos [200-?] nos indicou “Porque eu copio e o meu pulso
déi e o meu dedo”. Uma mée [2005] afirmou que enquanto:
“No Pré-1 as criangas fazem bolinhas, minhoquinhas, [aquelas
matriculadas no Pré-2] aprendem a conhecer as letras”. Outra
assentada [200-] nos contou que sua filha “conhece todas as letras,
mas nao sabe juntar”. Justifica que na sala do pré sdo aplicados
“desenhos mimeografados para pintar e continhas de pintar os
numerais. A professora disse que [nessa turma] ndo pode usar
caderno, que é proibido, que s6 pode dar trabalhinhos”.

Por isso, para algumas criangas, “A escola é chata, ndo tem
Educacéo Fisica; as vezes, ndo tem lanche. Nao tem nada legal.
S6 sei escrever” (G., 2007, 8 anos). A origem dessa “reclamagao”
é visivel nos cadernos, nas atividades mimeografadas e nas falas
- que revelam a existéncia da reproduc¢do de um ensino pautado
na repeticdo mecanica/descontextualizada das letras, dos na-
meros e de exercicios de coordenagido motora fina. Encontramos
muitos cadernos que estavam repletos de atividades de cépias

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
168 vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 155-178.



A educacdo das criangas pequenas na zona rural: problemas evidenciados e possibilidades

de vogais, de silabas, de numerais e de palavras isoladas, sem
que seus autores soubessem identificar o que haviam escrito.
Quando indagadas sobre seus conhecimentos, muitos afirmaram
que s6 “sabiam escrever e ndo ler”. Essa situacdo se estende ao
rendimento escolar dos alunos mais velhos, j& que encontramos
criangas de todas as idades e séries ainda nédo alfabetizadas. Como
exemplo, podemos citar o depoimento de um menino de cinco
anos de idade que revela que sua professora “manda escrever
umas letras”, como “o, a, e, 0”.

Outro fato observado é que muitas salas pré-escolares estdo
ornamentadas com desenhos feitos pelos professores, uma pos-
tura que, a nosso ver, ndo valoriza o potencial dos pré-escolares e
que explora a sua criatividade. Todas exibem, no alto das paredes,
longe do acesso das criangas, o alfabeto e os nimeros de zero a
10. Algumas utilizam cartazes para verificacdo do tempo e para
divulgar as datas dos aniversdrios. A pratica didria da “tomada
de letras” esclarece porque uma menina de seis anos de idade,
ao ser indagada sobre os seus conhecimentos acerca da leitura e
da escrita, nos afirma que “decorou apenas o abeceddrio”.

Subsidiadas nas reflexdes de Ferreira et al. (2005), visualiza-
mos em tais simbolismos a veiculagdo de contetidos inadequados
a fase pré-escolar e a reproducao de artefatos veiculados pela
midia em detrimento da organizacdo de cendrios que poderiam
proporcionar a estimulagdo da imaginagdo. Essa é uma heranga
histérica do nosso pais que constituiu o atendimento pré-escolar
como um espaco que antecede a escola e é, por isso, preparatorio.
Devido a isso, desconsidera as caracteristicas, as potencialidades
e as necessidades das criancas.

Outra concepgdo observada na fala de alguns educadores/ as
foi a que preconiza aideia de que a pré-escola ndo deve preparar
para a escolaridade posterior e, portanto, que a pré-escola nao
deve sequer apresentar as letras e os ntimeros as criangas. Da
mesma forma que a repeti¢do do alfabeto, essa premissa também
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desconsidera que a alfabetizacdo é um processo que se inicia
desde a mais tenra idade.

A énfase no periodo preparatorio para a alfabetiza¢do, quan-
do adotada por essas escolas do campo, resulta em implicagdes
no desenvolvimento das criancas na medida em que elas sdo pri-
vadas do acesso aos conhecimentos sistematizados e impedidas
de desenvolver projetos de trabalho que sejam significativos. Os
contetdos trabalhados deveriam se configurar como um meio
para que elas desenvolvessem suas capacidades e que exercitas-
sem sua maneira de pensar, de sentir e de ser, ampliando suas
hipéteses acerca do mundo, constituindo-se em um instrumento
para compreensdo de sua realidade (BRASIL, 1998).

5 Consideragdes finais

Ao refletirmos sobre a educagdo infantil do/no campo, ndo
podemos deixar de ressaltar que as comunidades assentadas com
as quais mantivemos contato manifestaram interesse pela abertura
de institui¢des de Educacdo Infantil. Esse fato demonstra que essa
ndo é uma demanda restrita aos espagos urbanos. Contudo, para
além do atendimento das necessidades dos adultos, que esperam
que as creches e as pré-escolas possam ser um lugar que abrigue
seus filhos enquanto eles/ as trabalham, propiciar este atendimento
educacional é importante no sentido de garantir um direito que
pertence as préprias criangas, tanto as moradoras do campo como
as da cidade. Além disso, defendemos que apenas oferecer o
atendimento ndo é suficiente. E necessario que as criangas tenham
acesso a algo que possa contribuir de maneira significativa com
seu desenvolvimento e com suas aprendizagens.

A respeito da problemética apresentada em relagdo a al-
fabetizacdo, gostarfamos de ressaltar que esse processo deve
ser significativo. Para isso ocorrer, é necessdrio que as criangas
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produzam materiais, coisas e situagdes que representem a fala,
ou seja, aquilo que pode ser escrito, levando-as a compreensao
das fungdes reais dessa forma de comunicagdo.

Assim como deveria ocorrer com o0 “ensino da cidade”, é
preciso que a alfabetizacdo nos espagos do campo extrapole o
codificar e o decodificar letras. Deve ser concebida como um pro-
cesso de apropriagdo de significados, o que demanda experiéncias
de situacgdes reais de interagdo da crianga com o mundo. Por isso,
o trabalho escolar precisa propiciar oportunidades de ouvir e de
contar histérias, o relato de fatos, o brincar de faz de conta, entre
outras atividades que levem as criangas a pensar sobre o uso real
da leitura e da escrita. Tais momentos sdo importantes para a
constitui¢do das subjetividades e das identidades.

Infelizmente, a escolarizagdo precoce ndo permite que tais
situagdes acontecam. Isso faz com que as criangas vivam uma
pré-escola esperando a professora “passar” atividades a serem
copiadas. Tal postura, em grande parte, pode ser considerada
resquicio de fungdes educativas veiculadas historicamente no
nosso pais voltadas a conter indices de fracasso escolar. Como
consequéncia, prioriza o ensino do desenho das letras e omite a
real fungdo da linguagem escrita. Além do mais, os esforgos exigi-
dos as criancas pelas atividades de treino viso-motor minimizam
suas chances de corresponder as expectativas dos professores,
tendo ampliadas suas “[...] histéria[s] de fracasso e de cansago
em relagdo a escola que condiciona sua expectativa e sua relagdo
futura com a escola” (MELLO, 2005, p. 31).

Apesar de toda a problemdtica exposta, essas préticas nao sao
aceitas sem questionamentos e conflitos pelos professores/as dos
assentamentos. Isso foi constatado no trabalho que eles/as vém
planejando, que procura mesclar atividades de preenchimento
de folhas mimeografadas e de cadernos (que lhes proporcionam
seguranca) a propostas que buscam desencadear a a¢do das
criangas para além do ato de escrever e de copiar. Isso revela
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que desejam mudar, embora ainda exista um desconhecimento
pedagdgico e didatico para a efetivagdo dessa intengao.

Finalizando, refletimos que pensar a Educacao Infantil nos
assentamentos rurais exige que lutemos por conquistas funda-
mentais, que envolvem:

- a efetivacdo da legislagdo nacional e internacional para a
infadncia — que garanta o direito a educacao para todas as criangas
desde o nascimento. Importante considerar que, no caso de uma
escola que foi edificada gragas a luta dos trabalhadores sem-terra,
ainclusao social almejada pelas politicas de reforma agraria deve
contemplar medidas que impegam que as criangas permanegam
“trancadas”, realizando trabalhos motores, afastadas do acesso
ativo da lingua escrita e dos conhecimentos sistematizados;

- areorganizacdo pedagdgica das escolas e das salas pré-es-
colares de forma que elas atendam as necessidades de educagdo,
de satide, alimentagdo, protegdo, descanso, interagdo, conforto,
higiene e aconchego das criancas, propiciando momentos de inte-
racdo, curiosidade, imaginagao e aprendizagem (BRASIL, 2006b);

- a valorizagdo das experiéncias e das potencialidades das
criancas com-terra;

- a garantia de que as criangas do campo possam estudar no
assentamento onde residem. Se isso ndo for possivel, o transporte
escolar deverd ser 4gil, seguro e confortavel.

Nossas pesquisas indicam a viabilidade de implantacdo da
Educacdo Infantil nos espagos do campo por meio da constru-
¢do coletiva de praticas pedagdgicas que respeitem/valorizem
as especificidades/potencialidades das populagdes rurais. E
emergente o apoio de politicas ptblicas que permitam que elas
vivam de fato sua infancia.

Observa-se que pensar a Educagdo Infantil nos espagos do
campo exige que as escolas estabelecam uma relagdo entre as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002) com os outros documentos que tratam
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especificamente da educacdo formal das criancas pequenas no
Brasil, organizados pelo Ministério da Educacdo, os estudiosos
da drea’ e as orienta¢des dos movimentos sociais.

Além disso, a exemplo dos outros segmentos da educacao,
o curriculo que dirige as atividades para as criancas de zero
a cinco anos de idade também precisa conceber o espago dos
assentamentos como um espago préprio de culturas que esta-
belecem uma relagdo com as questdes urbanas (considerando a
proximidade e o contato das familias com as cidades vizinhas e
a midia), observando, contudo, como evitar que a realidade e a
riqueza da cultura local sejam sufocadas.

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, incluindo
o segmento da Educacdo Infantil, devem estar vinculadas a
realidade dos assentamentos, respeitar as diferencgas, o direito
aigualdade e cumprir os preceitos da LDB n°® 9394/96, contem-
plando a diversidade do campo em relacdo aos aspectos sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e de etnia.
Nesse contexto, a reorganizacdo do calenddrio escolar é apenas
“uma” das alteragGes possiveis, mas, muitas vezes, é a enfatizada
pelos educadores/ as.

Acreditamos na possibilidade real de implantagdo e de
manutencdo de institui¢des infantis nos assentamentos. Isso
demanda a valoriza¢do desse segmento pelo poder ptiblico ndo
como uma fase preparatéria ou preventiva, mas como uma etapa
importante para as criangas com-terra. Se organizada adequa-
damente, ela atenderd suas necessidades sociais e individuais,
favorecendo seu processo de integracdo, veiculando conheci-
mentos significativos, promovendo atividades desafiadoras e
criativas. Lembramos que tal premissa ndo impede a inclusao
do “trabalho com as letras” no seu cotidiano se essas atividades
respeitarem as caracteristicas da faixa-etdria, se forem realizadas
de maneira ativa, interessante e possibilitarem que as criangas
possam participar, imaginar e brincar...
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NOTAS

! Projetos envolvidos: Assentamentos Rurais no Sul de Mato Grosso do Sul: estudos
econOmicos e sociais das mudangas no meio rural (FUNDECT / CNPQ, 2006-2008);
Criangas com-terra: (re) constru¢des de sentidos da inféncia na reforma agraria
(2006/ FUNDECT) e Infancias de criangas moradoras em ambientes de reforma
agrdria no Mato Grosso do Sul (em andamento/ FUNDECT). As discussdes fo-
ram baseadas na andlise dos dados dos assentamentos de Nova Alvorada e Nova
Alvorada do Sul PAN e PANA (Nova Alvorada do Sul), Taquaral (Corumba),
Capao Bonito II e Sdo Pedro (Sidrolandia), Boa Sorte, Guagu, Santa Rosa, Alianca
(Itaquirai), Fortaleza e Bom Sucesso (Rio Brilhante) e Sdo Sebastido (Ivinhema).
Os professores pesquisadores envolvidos nesses projetos pertencem nao apenas a
UEMS, mas também a Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD.

A nomenclatura crianga pequena comegou a ser utilizada nos documentos das
politicas publicas brasileiras a partir da década de 1990 e se refere as criangas
de 0 a 6 anos de idade, portanto aquelas que possuem o direito de frequentar as
institui¢des de Educagdo Infantil.

Este termo refere-se as criancas assentadas pela reforma agrdria brasileira, conforme
utiliza Yamin (2006).

* As criancas e os adultos serdo nomeadas apenas pela letra inicial de seu primeiro
nome.

AEducagéo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacéo Bésica, de acordo
com a LDB n° 9394 /1996.

Especificamente a localizada no Assentamento Capéao Bonito II (Sidrolandia-MS).
Entre eles, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (BRASIL, 2001), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (BRASIL, 1998) e os documentos oficiais atuais - como os Indicadores de
Qualidade para a Educacéo Infantil, que se propde a identificar se o atendimento
a populagdo do campo respeita sua identidade, seus saberes e suas necessidades
especificas (BRASIL, 2009).
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Trabalho docente na Educacéo Infantil:
uma atividade relacional

Eronilda Maria Gois de Carvalho

1 Introducgao

O cerne do processo educativo reside na escolha de mode-
los de desenvolvimento humano, na opgéo entre diversas
respostas face as caracteristicas dos grupos e aos contex-
tos sociais. O professor é um gestor de dilemas. E a cons-
ciéncia profissional consolida-se e desenvolve-se, explici-
tando-os, clarificando-os, estabelecendo as suas ligacdes,
extraindo as derivac¢des das opg¢bes que se agrupam em
torno destes dilemas (GIMENO SACRISTA, 2000).

Quando se pensa no trabalho docente na Educac¢io Infantil
é preciso conhecer o contexto determinado pelos condicionantes
da histéria da educacdo e da Educagdo Infantil em nosso pais,
onde permanecem dtvidas, indefini¢des e ambiguidades acerca
da Pedagogia, do perfil profissional e da profissionaliza¢do do
magistério e sobre as atribui¢es da Educacéo Infantil (creche e
pré-escola) e das familias das criangas pequenas.

O campo das indefini¢des e dos conflitos entre as atribui¢des
familiares e a Educacgéo Infantil, isto é, entre as atribui¢Ges das
maes e dos pais (em casa) e das professoras e dos professores
(na creche e na pré-escola) estd instaurado, porque essa area da
educacdo bdsica ndo se volta apenas para a crianga, mas para
a infancia em sua totalidade e para os pais, cuidando deles em
maior ou menor escala.

Essa constatagdo nos fez questionar o seguinte: Afinal, que
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parte do cuidado é responsabilidade de cada institui¢do (casa
e educacdo infantil) e de cada sujeito no interior de cada uma
delas? Como o/a educador/a deve posicionar-se na pré-escola?
Seria como um/a substituto/a paterno e/ou materna, um/a /
assistente social? Um/a professor/a?

Foi a busca de respostas para as questdes supracitadas que
resultou em uma tese de doutorado, intitulada: Cuidado, relacdes
de género e trabalho docente na Educagdo Infantil: um estudo de caso
na pré-escola piiblica. O ponto de partida para a construcdo da
proposta de trabalho ora apresentada foi a constatagdo de que a
reflexdo sobre as relagdes de cuidado, género e praticas docentes
nao tem sido incorporada, de forma abrangente, aos cursos de
formacao inicial e continuada existentes na Universidade Esta-
dual de Santa Cruz, e direcionados aos profissionais que lidam
com criangas pequenas nos municipios que estdo no seu entorno.

Tardif (2005, p. 113) indica que “a andlise do trabalho dos
professores, considerado em seus diversos componentes, tensdes
e dilemas, permite compreender melhor a pratica pedagégica”.
Tal afirmacao possibilita entender a Pedagogia como um campo
de relagdes humanas e a imerséo das préticas pedagdgicas nessas
relagdes. No caso da Educacédo Infantil, essa indicacdo demanda
algumas especificidades que serdo aqui problematizadas.

2 Defini¢Oes, procedimentos e recursos utilizados

Conforme ja destacado, esse estudo se delineou tendo como
foco o trabalho docente de cinco professoras e dois professores /
estagidrios, em uma pré-escola publica situada no Municipio
de Itabuna, Bahia, e analisado com base nas questdes ligadas ao
cuidar/educar e as relagdes de género na educagdo infantil. A
nossa preocupacao, como pesquisadora, consistiu, sobretudo, em
conhecer as professoras e os professores de criangas, na tentativa
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de compreender seu trabalho docente e verificar os elementos
presentes na constitui¢do da especificidade da Educagédo Infantil.

Para Goldenberg (2000), por exemplo, o ato de compreender
o0 objeto estudado estd ligado ao universo existencial humano, e
as abordagens qualitativas enfatizam a compreensao de fendme-
nos sociais, baseadas em suas particularidades, dando relevo a
subjetividade e a singularidade, privilegiando, assim, a imersao
profunda no campo estudado, em busca do significado das a¢des
em suas dimensdes histéricas, materiais e politicas. Nas palavras
de Erickson (1986), trata-se de fazer com que aquilo que é familiar
se transforme em “algo estranho”.

Por tal razdo, a informagdo prestada pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Itabuna sobre os docentes do sexo
masculino, a de que os mesmos s6 atuam na Educagao Infantil
nos momentos de estdgio supervisionado, ndo se constituiu em
um obstdculo para a realizagdo deste trabalho. Ela foi desafiadora
e fortaleceu o anseio de prosseguirmos em busca de elementos
para o estudo das atividades docentes exercidas por mulheres
e homens na Educagéo Infantil. E, por isso, nesse estudo opta-
mos pela inclusdo de dois professores/estagidrios do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
localizada no municipio de Ilhéus, Bahia, e de cinco professoras
da Pré-Escola Alegria'.

Para citar alguns autores estrangeiros que trabalham com a
categoria “trabalho docente”, destacamos os trabalhos de Apple
(1995), Bondiolli e Mantovani (1998-2004), Tardif e Lessard (2005),
Perrenoud (2001) e Sarmento (2000-2003). No Brasil, despontam,
entre outros, os trabalhos de Campos (1999), Carvalho (1998),
Carvalho (2007), Rocha (1999) e Rosemberg (2002), que fazem
uma andlise criteriosa da produgdo bibliogréfica acerca da cate-
goria docente, enfocando a Educagdo Infantil e as séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Esclarecemos que, nesse estudo, consideramos “trabalho
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docente”, os aspectos relativos a formagao e ao vinculo empre-
gaticio, as agdes, formais e informais realizadas pelos sujeitos nas
suas relagdes com as/os demais profissionais, com as criancas
e com as respectivas familias. As agdes mencionadas contém
um conjunto de conhecimentos especificos adquiridos ao longo
de suas histérias de vida, formagdo académica e experiéncias
profissionais. Os aspectos informais das rela¢des referem-se aos
momentos que na Pré-escola Alegria iam além da previsibilidade
e diziam respeito as demandas das préprias criancas.

No percurso metodoldgico estabelecido neste trabalho - que
se constitui em um estudo de caso - utilizamos a abordagem
qualitativa e algumas ferramentas provenientes da etnografia,
esclarecendo que a mesma, como procedimento de pesquisa, ndo
requer a defini¢do inicial de um modelo teérico acabado que fun-
cione como ‘marco’, ou seja, que limite o processo de observagdo,
que é uma exigéncia, por exemplo, das pesquisas quantitativas
e experimentais. Para Rockwell (1987), o ato de compreender o
objeto estudado esta ligado ao universo existencial.

Goldenberg (2000) declara que as abordagens qualitativas
enfatizam a compreensdo de fendmenos sociais baseadas em
suas particularidades, dando relevo a subjetividade e a singula-
ridade e privilegiando a imersdo profunda no campo estudado,
em busca do significado das agdes em suas dimensdes histori-
cas, materiais e politicas. Segundo André (1989), na pesquisa
educacional, os pesquisadores geralmente ndo tém condigdes
de levar a etnografia “ao pé da letra”, mas, sem ddvida, podem
tomar emprestados alguns de seus elementos para estabelecer
maneiras criativas de interagir com o objeto e compreender seu
trabalho de investigacao.

Sendo assim, seria preciso que nos apropridssemos de
algumas qualidades da etnografia, como, por exemplo, a tole-
rancia as ambiguidades, ou seja: saber conviver com as dtiividas
e incertezas, ter sensibilidade, comunicacdo e a capacidade de
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interagir com os sujeitos, além de possuir habilidade para a ex-
pressdo escrita. Por isso, é possivel afirmar que a histéria do/a
pesquisador/a interfere na sua maneira de ver o objeto.

Nos primeiros momentos da pesquisa empirica, fizemos
duas palestras para as cinco professoras e os dois professores/
estagidrios da Pré-escola Alegria - sujeitos centrais do estudo -
sobre questdes pertinentes a Educacado Infantil e fizemos duas
séries de observagdes participantes em seus grupos de trabalho.
Esse tipo de observagdo, muito utilizada nas pesquisas de cunho
etnogréfico, permitiu um acompanhamento mais minucioso das
situagdes em que os sujeitos estavam envolvidos e os registros
dessas observagdes eram sempre feitos em momentos posteriores
a nossa estada na Pré-escola Alegria.

Lembramos que, na Educacéo Infantil (creches e pré-escolas),
geralmente denomina-se “grupo de trabalho” a divisdo por faixa
etdria de meninos e meninas que frequentam as creches e pré-
-escolas. No municipio de Itabuna, Bahia, a maioria dos grupos
recebe denominag¢des como bercdrio, maternal, primeiro e se-
gundo periodos e pré-escolar, tal como acontece na Pré - escola
Alegria.

Ap6s os primeiros contatos e observagdes nos diferentes
grupos de trabalho, realizamos duas séries de entrevistas in-
dividuais e duas coletivas, com as cinco professoras e os dois
professores / estagidrios, e uma série de entrevistas com a dire-
tora, vice-diretora e coordenadora e alguns dos familiares sele-
cionados. As entrevistas com os professores/ estagidrios tiveram
continuidade na Universidade Estadual de Santa Cruz, ap6s o
término do estdgio supervisionado, enriquecendo esse estudo
com informagdes relevantes. Essas entrevistas ndo seguiram
uma ordem légica porque estavam diretamente relacionadas
ao consentimento dos sujeitos em relagdo a sua participacdo no
processo de investigacao.

Utilizamos, também, o recurso dos questiondrios, cujo obje-
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tivo era levantar dados pessoais e profissionais, tais como: idade,
estado civil, filiagdo, formacao, experiéncias profissionais ante-
riores, entre outros. Por meio desse recurso, acumulamos muitas
informacdes. Esses questiondrios também foram aplicados com
a diretora, a vice-diretora e a coordenadora pedagdgica, além de
uma merendeira, dois funciondrios dos servigos gerais e todos
os responsdveis pelas criancas dos diferentes grupos de trabalho
(pais, méaes e/ou avés) da Pré-Escola Alegria.

Erickson (1993) defende uma postura cooperativa de didlo-
go aberto entre pesquisador e grupo pesquisado de modo que
a pesquisa ndo se limite a mostrar o que e como estd ocorrendo,
mas, também, como seria possivel mudar a situacdo, tornando-a
melhor. Para Dauster (1989) e André (1999), a observagdo par-
ticipante e as entrevistas aprofundadas seriam os meios mais
eficazes para aproximar o/a pesquisador/a dos sistemas de
representacdo, classificacdo e organizacao do universo investiga-
do. Nesse trabalho, os registros efetuados utilizando essas duas
técnicas foram fundamentais para a construcdo das categorias
que emergiram no decorrer do estudo.

Algumas brincadeiras, expressdes e até mesmo algumas
propostas feitas pelas professoras e professores e o modo como
interagiam com aquelas criancas, por diversas vezes deixaram de
ser captadas em razdo da excitagdo e movimentagao das criangas
pequenas, dentro e fora da sala de aula. Essa movimentacdo
oportunizou a utiliza¢do da técnica de filmagens com o objetivo
de obter um ntimero maior de registros de dados significativos
para esse estudo.

O cruzamento dos dados coletados a partir dos registros
de campo, das observagdes participantes, das filmagens e das
entrevistas permitiu a realizagdo da “triangulagdo” que parte de
principios que sustentam que é impossivel conceber a existéncia
isolada de um fenémeno social sem raizes histéricas, sem sig-
nificados culturais e sem vincula¢des estreitas e essenciais com
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uma macrorrealidade social (TIVINOS, 1987; SARMENTO, 2003).

Para Lessard-Hérbert — Gérard (1990), Trivinos (1987) e
Sarmento (2003), a triangulacdo de dados, isto é, a utilizagdo
de diversas fontes e métodos de coleta de dados se constitui na
técnica mais recomendada para se evitar problemas sobre a vali-
dade das pesquisas qualitativas. Isso significa que a triangulacao
possibilita validade tedrica, pois evita a contradigdo e fornece
retorno na relac¢do teoria-prética. A falta dessa triangulacdo pode
ser um obstdculo na relagdo entre os dados colhidos e os objetivos
dainvestigacdo, dizem esses autores, com os quais concordamos

Evidentemente, a coragem e a ousadia na utilizagao de dife-
rentes instrumentos implicaram em algumas consequéncias no
decorrer do trabalho, como, por exemplo, certas limita¢des nas
andlises de alguns dados. Mesmo assim, assumimos os riscos
e prosseguimos nesse percurso teérico-metodoldgico cheio de
surpresas.

3 Infancia: responsabilidade da familia ou da pré-
-escola?

As autoras italianas Bondiolli e Mantovani (1998) e Ongari
e Molina (2003), em suas pesquisas, elaboraram alguns aponta-
mentos que sdo validos para a realidade educacional brasileira.
Ongari e Molina (2003, p. 22), por exemplo, afirmam que apesar
dariqueza e do interesse tedrico trazidos pela reflexdo educativa
que se tem construido, pouco a pouco, em torno das creches e
pré-escolas, persiste a falta de uma discussao global sobre a pro-
fissdo, capaz de construir um perfil profissional relativamente
homogéneo; “[...] o papel da educadora de creche e de pré-escola
foi vivenciado mais como um papel profissional ‘a ser inventado’
do que como um papel definido a ser assumido ou, em tdltima
hipétese, a ser inovado” (ONGARI, MOLINA, 2003, p. 22).

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
vs.12¢ 13,ns. 22 ¢ 23, jul /dez. 2009 e jan.fjun. 2010, p. 179-207. | 185



CARVALHO, Eronilda Maria Géis de

Concordamos com essas autoras quando declaram que a
profissdo de professor e de professora do Ensino Fundamental
ndo é compativel com a pedagogia da Educacgdo Infantil, pois
essa se diferencia da pedagogia escolar quanto as suas fungdes.
Uma concepcido de pedagogia para a crianga pequena preci-
sa valorizar as relagdes entre os diferentes sujeitos: adultos e
criangas, adultos/ adultos e criangas/criancas, considerando
as condicGes e as limitac¢Ges: institucionais, afetivas, simbdlicas
e aquelas ligadas as relagdes de poder que estdo intrinsecas em
todos os espacos.E nesse caso, como valorizar as relagdes entre os
diferentes sujeitos envolvidos com as criangas pequenas? Quais
as atribui¢ées de cada um?

Constantemente, ouviamos das professoras da Pré-Escola
Alegria que as familias, de um modo geral, estariam deixando
parte dos seus encargos para a pré-escola e a creche, gerando um
acumulo de trabalho quase insuportdvel. Comungando com esse
pensamento do grupo, o professor Bruno desabafou:

Hé momentos que fazemos tudo aqui. Vocé tem que en-
sinar a crianga a ter boas maneiras, a ter limites, a ndo di-
zer palavrées, ndo bater nas outras, a usar o sanitdrio, la-
var as maos. E ainda tem de cuidar dos remédios, dos
piolhos, das unhas sujas e grandes, aspectos que fogem
das nossas obrigag¢des (informacao verbal)®.

Esse era o discurso-padrao das cinco professoras e dos dois
professores envolvidos na pesquisa. Em certos momentos, algu-
mas atitudes de empatia e compreensdo se surperpunham a essa
queixa, especialmente nos depoimentos e a¢des das professoras
Laise e Leticia, esta dltima utilizando, frequentemente, o recur-
so da maternagem e da comparagdo com as mées das criangas.
Tais situagdes permitiam a percepgdo de algumas mudancas nas
dindmicas e formas de organizacdo familiar que tém contribuido
para ampliar a confusdo na drea da Educacdo Infantil, potencia-
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lizando os conflitos e as acusagses.
Eis a declaragdo da professora Leticia sobre o assunto:

Had alguns anos atrds, a relagdo professor/aluno era mais
facil, pois a mée participava mais da vida escolar do fi-
lho. Hoje, tudo é complicado e ela ndo tem tempo para
cuidar das criangas, deixando toda responsabilidade
com a escola (informacao verbal)’.

Ja a professora Laise enfatizou:

Vejabem: A gente tem assumido a educagao familiar, além
do ensino e da construgdo da parte pedagdgica. As crian-
cas chegam sem limite e cheias de problemas. Sdo proble-
mas de satide, algumas ndo tém controle da bexiga, outras
choram o tempo todo [...] Eu sei que hoje, na maioria das
vezes, amée sai cedo de casa e s6 chega a noite. Eu mesma
quando saio de casa deixo meu filho dormindo. A vida é
muito corrida e, por isso, as mdes ndo tém tempo para dar
uma boa educacio (informagdo verbal )*.

Esses depoimentos sobre o cuidar-educar infantil revelam a
combinacdo de elementos de uma tradicdo de filantropia surgida
no quadro de um pensamento autoritdrio e controlador e de um
discurso predominante no século XX, sobre a inadequagao cul-
tural e moral das familias pobres. Na maioria dos depoimentos
dos sujeitos, ficava implicito que as atitudes de cuidado s6 eram
legitimadas no campo da filantropia, ou seja, no atendimento as
criancas economicamente desfavorecidas e moralmente frageis.

Essa visao preconceituosa e acusatdria sobre as familias, fir-
mada em um julgamento moral feito a partir de generalizagdes,
era compartilhada de forma evidente pelos professores Bruno e
Laise. Ou seja, de um lado, pela professora mais envolvida em
prdticas ligadas ao modelo ideal de cuidado, cuja declaragdo
evidenciava que esse julgamento cumpria a fungao de justificar
e dar legitimidade a essas praticas:
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O pai e a mée tém obrigagdo de tomar conta dos filhos.
Olhe o exemplo da galinha. Ela s6 larga os pintinhos
quando eles se viram sozinhos. Agora, o ser humano se
transformou em mdquina de fazer filho e ndo quer e nem
sabe tomar conta da cria. Esse é o grande problema! (in-
formacao verbal)®.

Essa era, também, a visdo presente nas interpretagdes do
professor Bruno, que sempre tinha um discurso acusatdrio para
justificar a quase inutilidade de agdes junto as familias e sua
indignacdo em relagdo ao que ele considerava como sobrecarga
de trabalho:

Eu acho que os pais estdo passando suas obrigag¢des para
a pré-escola. E eles gostam porque, aqui, as criangas re-
cebem um tratamento que eles mesmos nédo déo, seja por
conta da ignorancia, por falta de tempo ou por causa da
pobreza, mesmo (informagédo verbal)®.

Percebiamos que essa articulagdo entre cuidado, hierarquia
social e julgamento moral das familias fazia com que as atitudes
de empatia e solidariedade, por vezes, fossem impregnadas por
uma mensagem marcada pela diferenga social, assimetria e po-
der. Entretanto, algumas professoras e o professor Pedro tinham
dificuldade em incorporar esse modelo de cuidado filantrépico,
no qual estd pressuposta a diferenca social entre professor(a),
alunos e seus familiares.

Outra caracteristica da tradigdo da superposicdo entre cui-
dado e atengdo as criangas pobres, no discurso pedagdgico no
Brasil, tem sido a definigdo de cuidado e ensino como opostos e
excludentes e que, a partir de 1980, se tornou muito forte entre os
defensores dos direitos das criangas das camadas mais populares
ao acesso aos saberes socialmente acumulados. Esses defensores
viam, nas praticas ligadas ao cuidado, apenas assistencialismo e
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desvios da escola de suas “verdadeiras func¢ées”, estabelecendo,
assim, uma ruptura inconcilidvel entre cuidado e aquisic¢do de
conhecimentos. Tais formula¢ées ainda sdo consideradas como
base para diversas politicas educacionais existentes no Brasil
(MELLO, 1987).

Apos essa pequena digressdao, pontuamos que foi possivel
perceber que, apesar das diferencas individuais, havia una-
nimidade, entre os dois professores e as cinco professoras da
Pré-escola Alegria, com relagdo a revolta que manifestavam por
assumirem tarefas que consideravam “impostas pela burocracia
institucional”. As queixas eram fortes em razdo do acimulo de
trabalho, da quantidade de criangas na sala de aula, da falta de
auxiliares e porque consideravam que estavam sendo desvia-
dos de suas fung¢des educativas e suprindo falhas da familia, de
outros funciondrios e até mesmo de determinadas institui¢oes
estatais (Secretaria do Desenvolvimento Social, Secretaria da
Saude, dentre outras).

Mesmo as professoras mais disponiveis e envolvidas com o
trabalho docente por mais tempo que os/as demais, percebiam
certas tarefas como “desvio de func¢des”, “sobrecarga de traba-
lho”, “paternalismo para com as familias” e como “forma de o
governo economizar”, ndo contratando funciondrios especiali-
zados para trabalhar com as criangas.

Com certeza, a docéncia é uma profissdo relacional por ex-
celéncia, pois o professor lida com pessoas e o principal objeto
de trabalho é o ser humano e, portanto, sua afetividade, suas
emocgdes e seus sentimentos estdo presentes em todos os momen-
tos. “Essas rela¢gdes emocionais sdo seu trabalho e administra-las
constitui grande parte de seu processo de trabalho” (CONNELL,
1995b, p. 117).

Nessa perspectiva, concordamos com esse pesquisador aus-
traliano, quando afirma que, do ponto de vista fisico, o ensino
pode ser considerado como um trabalho leve, mas em termos
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de exigéncia e pressao emocional, é um dos mais dificeis e com-
plexos. Connell (1995b) declara, também, que o trabalho docente
ndo pode ser compreendido fora do tecido emocional de suas
relagdes com as criangas e com 0s seus pais.

Entendemos, também, que cuidar é dimensao fundamental
para qualquer relacionamento humano, mas, principalmente,
para as criangas pequenas. E, por isso, é de fundamental impor-
tancia que as pessoas que terdo a incumbéncia da educagdo/
cuidado desses meninos e meninas tenham uma formagao para
o cuidado, o que ndo tem sido contemplado pela Academia.
Contudo, ndo esquegamos de que os cuidadores e as cuidadoras
também necessitam de ser cuidados pela escola, pelos pais e,
principalmente, pelos gestores ptblicos.

4 Autoridade e disciplinamento na pré-escola

Na Pré-escola Alegria, a questdo da manutencédo da discipli-
na e do controle sobre as criangas ndo emergia como um proble-
ma urgente e central, tal como acontece nas escolas brasileiras,
especialmente aquelas que atualmente atendem as séries finais
do Ensino Fundamental e do Médio.

Nessa pré-escola publica, embora a necessidade de contro-
lar a classe e os comportamentos desviantes exigisse aten¢do
constante, ndo se constitufa em um tema sem solucdo, pois a
autoridade das cinco professoras e dos dois professores sempre se
restabelecia ap6s alguns episédios de confronto com as criangas,
com a dire¢do / coordenacdo ou mesmo com os familiares. Mesmo
assim, registramos algumas situagdes nas quais se evidenciavam
as ambiguidades e os conflitos que permeiam as relagdes nas
instancias voltadas para criancas pequenas.

As expressdes “duro” e “mole” sdo duas simbologias utiliza-
das por alguns autores, como Carvalho (1998), que podem desig-
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nar o masculino e o feminino em diferentes espagos sociais. Por
exemplo, a concep¢do comum de masculinidade associa 0 homem
ao “duro”, no sentido de consistente, viril, falico, enérgico, ativo,
enquanto as mulheres seriam associadas ao termo “mole”, isto é,
ddceis, ternas, carinhosas, refor¢cando, assim, uma compreensao
bindria acerca dos modos de vida de homens e mulheres.

Na Educagdo Infantil, o poder e o disciplinamento sdo exi-
gidos pelos adultos para com as criangas - consideradas social-
mente inferiores aos primeiros - que precisam ser disciplinadas.
Tal exigéncia de disciplinamento é visivel nos c6digos presentes
na cultura institucional (CARVALHO, 2007).

Em uma determinada situagdo observada e registrada em
video, presenciamos uma histdria infantil sendo contada pela
professora Patricia. As criangas e ela estavam sentadas em circulo,
na tradicional rodinha’. Essa professora controlava os olhares,
as conversas, o modo de sentar e a expressdo das criangas, ob-
servando tudo o que acontecia e, constantemente, chamava a
atencdo de algumas criancas, citando os seus nomes.

Enquanto Patricia esteve presente contando a histéria, todas
as criangas ficaram sentadas, ouvindo em siléncio. Porém, em um
determinado momento, ela foi chamada por uma maée e precisou
retirar-se da sala por alguns minutos, tendo solicitado a ajuda
da Coordenadora para continuar a histéria. As criangas entdo
comegaram a conversar umas com as outras, a se jogar no chéo,
pular e deitar. A organizagdo do espaco da sala modificou-se
por completo e muito rapidamente com a auséncia da profes-
sora. Quando Patricia retornou a sala, as criangas colocaram-se
rapidamente em suas cadeiras e ficaram quietas e silenciosas
(Registro em filme, abril de 2006).

As criangas pareciam temer a professora, que perdia a calma
frequentemente e era muito “dura”® ndo sé com elas, mas, as
vezes, com as maes, pais e avOs que tentavam conversar com
ela. A Coordenadora relatou que ja havia sugerido, indmeras
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vezes, a Patricia que ela teria que modificar sua forma de atuar
com o0s/as pequenos/as e com os seus familiares.

Percebemos que a professora Patricia reproduzia, naquela
Instituicdo, um modelo diferente de feminilidade, cultural-
mente desenvolvido e representado por homens fortes, duros
e violentos e que abusam de seu poder. Ela tentava encontrar
justificativas para seu autoritarismo, afirmando: “Eu sou assim
mesmo, porque acho que as criangas precisam de disciplina e
ndo de frescura” (informacéo verbal)’.

Aimagem de uma professora “durona”, que conseguia im-
por adisciplina as criancas e que era rude com as demais pessoas,
era avaliada de maneira ambigua na Instituicdo. Ao mesmo tem-
po em que era temida pelas criancas e rechacada pelos colegas,
Patricia era admirada por todos, o que lhe agregava diversos
poderes e vantagens. Reconhecida como uma forte lideranga,
essa professora era considerada por outras profissionais e pelas
familias como “quase dona da Pré-Escola Alegria”, tal o seu grau
de inser¢do em todas as atividades.

Foi possivel detectar que o poder simbélico que a professora
Patricia havia conquistado, pelas suas a¢des, (embora a pesquisa
tenha sido realizada em uma Pré-Escola publica) lhe era referido
o titulo de propriedade, o que ndo se constitui um fato isolado
em muitas institui¢des educativas e ptblicas.

Nas reunides com os pais e professores, sempre que havia
algo polémico e/ou dificil de tratar com as familias, as profes-
soras e até mesmo a Coordenadora, sugeriam ou solicitavam
que Patricia falasse, fato esse que nos faz reportar a Bourdieu
(1995, p. 160-161), quando aduz que a lingua, além de ser um
instrumento de comunica¢do ou de conhecimento, é, também,
um instrumento de poder: “[...] Ndo procuramos somente ser
compreendidos, mas também obedecidos, acreditados, respei-
tados, reconhecidos” (informagéo verbal)'.

Nesse aspecto, as demais profissionais da Pré-escola Alegria
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“usavam” o poder conferido a professora Patricia para obter
vantagens e “facilitar” o didlogo com as familias, tendo em vis-
ta que essas, por vdrias razdes, dificilmente questionariam os
argumentos por ela apresentados.

Em diferentes situages, é notério que homens e mulheres
exercitam o poder de distintas formas, produzindo situagdes em
que operam a persuasao, a resisténcia, a cumplicidade e a submis-
sd0. Mas ndo é possivel generalizar a representagdo de professor
“durdo” a todos professores que atuam no Ensino Fundamental
ou em creches e pré-escolas e sequer a todos os homens. Essa
situagdo encontrada, do ponto de vista do trabalho docente com
homens e mulheres, é um exemplo do que estamos discutindo.

As agressdes fisicas ou simbdlicas, por parte dos adultos
para com as criangas, também acontecem nas pré-escolas e
quem conhece essas institui¢des sabe disso. Isso significa que é
impossivel afirmar que tais praticas ocorrem somente quando
h4 homens exercendo a docéncia nessas instancias educativas.

Em nossa cultura, a violéncia tem sido uma caracteristica
imputada aos homens, entretanto, as mulheres também utilizam
seus poderes e os exercem contra aqueles/as que delas depen-
dem, produzindo o que Saffioti (2000) chama de “sindrome do
pequeno poder” ou “poder periférico”, conforme Perrot (2005),
que é a vitimizagdo daqueles/ as que ndo possuem poder ou estdo
numa posi¢do hierdrquica inferior aqueles/as que pensam estar
situados numa posigdo de superioridade.

Na concepgdo de Saffioti (2000), o poder, seja grande ou
pequeno, permeia todas as relagdes sociais e as deteriora. E
acrescenta que as relagdes de poder revelam a desigualdade
social entre seus protagonistas. Criangas sdo consideradas
socialmente inferiores a adultos, mulheres socialmente in-
feriores a homens, negros socialmente inferiores a brancos,
pobres socialmente inferiores a ricos.

Mas, em contrapartida, temos identificado, ao longo da
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nossa jornada profissional, professores e professoras conside-
rados “inflexiveis”, da mesma forma que docentes dos dois
sexos considerados “déceis” ou améveis. A imagem de crianca
veiculada na representa¢do do professor “ddcil” era a da crianca
em processo de crescimento e desenvolvimento, e a imagem de
professor “inflexivel” estava representada pela ideia de crianca
perversa, agressiva, produto da desestruturacdo da familia e da
sociedade, que precisava ser corrigida.

O professor Pedro, ao chegar a Pré-Escola, assumiu um grupo
considerado “mais dificil” porque continha criangas, ou melhor,
meninos que agrediam seus/suas colegas e os professores e era
essa imagem de “crianga agressiva” que era percebida pela Ins-
tituicdo. Pedro, ao demonstrar vontade de estabelecer mudancas
na forma de tratar o grupo de criangas e seus pais, e, mais especi-
ficamente, aqueles considerados violentos, contribuiu para que se
firmasse, na Pré-Escola Alegria, uma representagdo de professor
“flexivel” que passou a ser sua caracteristica. Ele relatou:

Quando eu comecei, algumas professoras e até mesmo al-
guns familiares iam a porta da sala e diziam: Professor,
vocé tem que dar duro nessa turma e tem que colocar de
castigo. Eu ndo sabia o que fazer para ndo criar proble-
mas. As professoras diziam que com essas criancas eu ti-
nha que ter pulso, deixar sem brincar e eu sempre dizia
para eles que a ida ao patio era um momento de interagdo
importante e a crianga tinha que vivenciar isso. Eu ndo
posso tirar esse espaco da crianga (informagéo verbal)™.

Esse professor enfatizava que, no inicio, o grupo de criangas
era bem dificil de trabalhar, porque algumas delas agrediam
demais as outras e haviam se acostumado com a repressao. Ten-
tando nado reproduzir as agressdes contra elas, Pedro demarcava
certa diferenca dentre algumas posturas que afirmavam que
violéncia se combate com violéncia:
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Na UESC, antes da realizagdo do estdgio, ja discutfamos
a respeito da agressividade em sala de aula e que ela ndo
é o0 melhor caminho para usar com criangas pequenas.
Embora, as vezes, eu fosse visto como professor bonzi-
nho que ndo ia dar conta da turma, porque tinha que ser
mais rigoroso, eu tinha uma proposta de trabalho e colo-
quei-a em agdo (informagao verbal)®.

Durante nossas observagdes, percebemos os esforgos das/
os docentes para mediar situa¢ées conflituosas que aconteciam
entre meninos e meninas. Em vdrios momentos, profissionais
da Pré-Escola Alegria, ao nos identificarem como professora da
disciplina Educacéo Infantil do curso de Pedagogia da UESC, vi-
nham comentar sobre os casos considerados “dificeis”, ao tempo
em que descreviam algumas atitudes das criangas. Percebiamos
que tais solicitagdes de atengdo estavam relacionadas a tentativa
de conseguir uma “parceira” que ratificasse as suas atitudes mais
coercitivas, e que, de certa forma, desqualificassem o modo ado-
tado pelo professor Pedro para resolver situagdes conflituosas.

Ao serem entrevistadas, ouvimos, de algumas professoras, de-
poimentos sobre a atuacgdo delas e dos professores Pedro e Bruno,
sintetizados da seguinte forma: “Essa abertura com os pais, para
mim foi nota dez. Eu percebi que as criangas estdo mais calmas.
Isso me fez repensar a minha prética” (informacgdo verbal)™.

Algumas criancas ja estavam marcadas como “violentas e
agressivas” e os estere6tipos eram cada vez mais incorporados
pelas professoras e pelo coletivo da Pré-Escola. Mas o professor
Pedro, em conversa com algumas maes da sua turma, propds
que elas se unissem e comecassem a conversar com as criangas,
na tentativa de ajudar a diminuir a violéncia na Pré-Escola que
seus filhos e netos frequentavam.

As tentativas de mudanca de postura do professor Pedro
na forma de tratar a violéncia na Pré-escola Alegria produziam,
timidamente, alguns reflexos na maneira das familias pensarem
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o tema, gerando uma responsabilidade complementar e certa
cumplicidade na busca de solugbes para o problema. Quanto
as atitudes desse professor, uma das mdes afirmou: “Ele é uma
pessoa legal, conversa com a gente. Ele e a professora Laise estdo
sempre ali na porta da sala esperando pela gente, conversando,
dando bom dia ou um sorriso” (Mae do aluno B).

Isso nos reporta as declaragées de uma mae e de uma avo,
feitas ap6s uma reunido de pais, ocasido em que nos relataram
que elas delegavam, as professoras da Pré-Escola, a autoridade
de “disciplinar” as criancas, com puni¢des e agressoes fisicas,
“[...] porque as criangas eram danadas e teimosas”. Entretanto,
o fato de algumas profissionais reproduzirem comportamentos
violentos com as criangas, com respaldo dado pelas familias ou
ndo, faz-nos questionar a ética profissional daqueles/as que
atuam nas creches e pré-escolas publicas.

5 Género, cuidado e docéncia: atividades relacionais

Compreendemos as criangas como sendo sujeitos de direitos,
diferentes umas das outras e com especificidades, ndo s6 por
pertencerem a classes sociais distintas, ou por se encontrarem
em estdgios diferentes de desenvolvimento psicolégico, mas,
também, pelos seus hdbitos, costumes, valores familiares e pe-
las histérias concretas do seu tempo. Além disso, concebemos a
creche e a pré-escola como espagos educacionais privilegiados de
formagdo para a cidadania e todas as praticas vivenciadas por me-
ninos e meninas, nesses espagos, como atividades educacionais.

E, dessa forma, ousamos questionar: Serd que o uso de vio-
léncia fisica seria a atitude mais correta, do ponto de vista ético,
para a formacao cidada de meninos e meninas? Como esse debate
se insere na formagdo profissional? Nesse sentido, Williams (1995,
p- 15) declara: “O local de trabalho ndo é neutro em género; é
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um espago central para a criacdo e reprodugdo de diferengas e
desigualdades de género”. Avila (2002) afirma que os homens
que atuam em ambientes profissionais com uma imensa maioria
de mulheres, como as creches e pré-escolas, “feminizam-se”.

No caso dos sujeitos centrais desse estudo, o professor Pe-
dro utilizou a experiéncia docente como estagiario na Educacao
Infantil para repensar seu papel como pai e vice-versa. Os dados
apresentados nesse estudo permitem inferir que ser pai ndo estd
completamente dissociado de ser professor e de ser homem, o
que remeteria para a desconstru¢do do modelo tradicional de
ser homem e pai, mediado pela experiéncia de ser professor de
criangas pequenas.

Considerando o género como algo relacional, é possivel
desconstruir reducionismos elaborados pela categorizacdo em
fungdes/ papéis das condicdes de pai, homem e docente. No caso
do professor Pedro, houve uma transformagao na sua subjetivida-
de que trazia reflexos para os momentos diferenciados nos quais
vivenciou a profissdo, antes e depois de sua experiéncia como pai.

E claro que os fatos apontados por Pedro estdo mediados
pela formagdo paralela que o docente vai empreendendo em al-
gumas instancias, e é inegdvel o papel que possui a convivéncia
com outras mulheres. Dai, o destaque para os aspectos relacio-
nais do género. Nesse caso, talvez se materialize o que Ongari e
Molina (2003) denominam “dupla experiéncia”, enriquecendo,
em alguma medida, a “dupla presenga”.

As reflexdes que o professor Pedro vivenciava na condicdo
de pai e professor constroem uma interconexdo entre as experi-
éncias que sdo mediadas pela reflexdo tedrica ou pela formacao
em servico, levando-o a avangar na proﬁsséio e nas experiéncias
pessoais. E possivel inferir isso a partir de seu depoimento,
quando afirmou que, na condigdo de pai, “aprendeu a olhar e a
sentir, de um outro modo, as necessidades das criancas”. Entre-
tanto, esta ndo é uma relacdo linear, porque estd mediada pelas
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reflexdes que o estudo e a formagdo em servico (no seu caso, o
Estdgio Supervisionado) lhe possibilitaram.

Quanto ao cuidado, Ongari e Molina (2003, p. 116) sugerem
que é necessdrio partir de um ponto de vista diferente, recolo-
cando a fun¢do de cuidar como atividade central e necesséria ao
funcionamento da sociedade e reinterpretando, de modo dife-
rente do que se fez no passado, a relacdo entre fungdo materna
e func¢do de educador(a):

[...] reinterpretar a relacdo entre saberes naturais sobre a
educacdo da crianca e conhecimento cientifico sobre o
seu desenvolvimento, que foi frequentemente avaliado
sob uma 6tica hierdrquica, a favor do saber neutro da
ciéncia, e tornar mais visivel a conotacgdo sexual destes
saberes naturais, familiares, até questionar sobre mater-
nidade e sobre a sua posigdo na sociedade e na cultura
(grifo nosso).

Ongari e Molina (2003) confirmam, assim, a necessidade
de que a “experiéncia feminina” precisa ser adequadamente
pensada ou refletida e, da mesma forma, a masculina. Alguns
saberes obtidos em experiéncias anteriores com criangas podem
ter interpretagdes diversas na pré-escola com base na significa-
¢do e no valor subjetivo daquilo que é vivenciado. Uma crianga
que chora pode sentir alguma dor ou um mal-estar que nédo
consegue verbalizar. Nesse caso, aquilo que elas demonstram,
corporalmente, pode ser compartilhado com outras/os profis-
sionais, dividindo responsabilidades e decisdes coletivas. O que
estamos afirmando é que a responsabilidade com as criangas,
tanto na pré-escola, quanto na creche, ndo é ou ndo deveria ser
do mesmo nivel daquela que a mée, o pai e a avé tém em casa,
embora haja a tendéncia das profissionais assumirem sozinhas
as tarefas mais penosas, demandandado, muitas vezes, um stress
fisico e emocional, com sérias consequéncias.

Professoras e professores desenvolvem tais praticas, talvez
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sem muita consciéncia da incorporagdo do modelo feminino
hegemonico. As professoras talvez pensem que isso possa re-
presentar um maior status pelo fato de serem “cuidadoras” na
esfera publica, como profissionais de pré-escola ou creche, ou
que o fato de assumirem sozinhas algumas atividades ligadas
ao cuidado legitima seu papel na instituicdo e na profissao re-
for¢cando, assim, seus poderes.

Essas posturas podem ser assumidas no espago privado por
muitas mulheres que se sentem como as tinicas responsaveis pelo
cuidado da casa e dos/as filhos / as, com o que tais tarefas deman-
dam e, ainda, sdo profissionais ativas que precisam investir em
sua carreira e formagdo. Muitas dessas mulheres sobrecarregam-
-se em diversas atividades e, pelo modelo culturalmente imposto,
ndo conseguem compartilhd-las.

O percurso desse estudo nos fez acreditar que a indisso-
ciabilidade entre cuidar e educar poderia ser elaborada com a
associagao das necessidades de cuidar do corpo, com alimentacao
e higiene, e outras, associadas a atengdo dispensada para tal fim,
além dos conhecimentos apreendidos por meninos e meninas e
as necessdrias trocas afetivas, dariam como produto a indisso-
ciabilidade entre cuidar e educar.

Diante do exposto e em face da indefinicdo e das ambi-
guidades em relagdo ao conceito de cuidado, ainda carente de
teorizacdo, como alertam Thomas (1993) e Carvalho (1998) re-
conhecendo o papel que o bindmio cuidar e educar representou
na histéria da educagdo infantil no Brasil, entendemos que é
preciso a reconstrugdo, em cardter de urgéncia, das bases que
justificam o papel social da educacao de zero a cinco anos e dos
seus profissionais. Nesse sentido, o principio educacional que
rege as agoes institucionais de zero a cinco anos - que precisaria
abarcar as multiplas dimensdes humanas - incluiria os cuidados
corporais como uma delas.

Dessa forma, educar as criangas pequenas significa possibi-
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litar-lhes que se expressem por diferentes linguagens, tais como:
gestualidade, danca, mdltiplas formas de movimento, brincadeira,
arte, riso, choro, entre outras possiveis. As criangas precisam se
lambuzar, se sujar, se molhar e se secar e é dessa forma que véo
apreendendo sobre todos os temas da vida. Tais atividades devem
ser executadas no &mbito da familia, 0 que nem sempre acontece.
Da mesma forma, essas criangas também precisam ser ouvidas
quando cantam e devem atentar para as histdrias que séo contadas
pelos adultos e podem / devem contar histérias, também. Esses as-
pectos podem significar educar... mas, com a inclusdo do cuidado.

Ao ser questionada sobre a sua compreensdo do termo
cuidar-educar, a professora Natdlia declarou: “[...] a gente tem
que educar com cuidado. E fundamental estar por perto sem-
pre, chegando perto de todas as criangas e isso é uma forma de
cuidar e educar. Ficar atenta as criancas, as suas necessidades”
(informacdo verbal)®.

Reiterando algumas afirmagdes feitas no decorrer desse tra-
balho, entendemos que o cuidado exercido no &mbito de creches
e pré-escolas constitui-se como diferentes formas de atencado a
corporalidade dos meninos e das meninas. E como lidamos com
sujeitos humanos, as préticas de cuidado estdo sempre carrega-
das de interagdes intersubjetivas, que sdo expressas mediante a
afetividade que dispensamos a essas trocas.

Do ponto de vista das préticas educacionais, ha diferengas
entre a aten¢do dada por adultos, em casa, para uma ou duas
criangas, e a aten¢do aos corpos de vinte criangas ou mais, em
uma sala de aula, com suas singularidades, expressando seus
desejos, choros ou suas necessidades, quase todas a0 mesmo
tempo. Tais criangas, quando aceitam ou ndo que a limpeza de
seu corpo seja feita por uma pessoa estranha, por exemplo, se
expressam de maneira diferenciada.

Had criangas que ndo gostam do contato com a dgua e choram
quando sdo colocadas na pia ou no chuveiro para serem lavadas.
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Mas h4 aquelas que gostam da dgua e sentem grande prazer ao
serem banhadas. Isso significa que compreender as singularida-
des das criangas pequenas, sem esquecer de que elas sdo muitas
e diferentes entre si, € bem diferente dos cuidados dispensados
quando se toma como norma uma crianga universal, a-histérica
e insensivel, como geralmente acontece. E aqui, evidenciam-se
as dificuldades existentes na educacao infantil

6 Conclusoes inconclusivas

Cremos que um aspecto importante na abordagem sobre o
trabalho docente é termos a compreensédo de que, na condigdo
de profissionais, mulheres e homens se educam nessa interagéo e
talvez seja esse um aspecto fundamental que diferencie os cuida-
dos domésticos dos cuidados realizados nas creches e pré-escolas.
Se, de fato, ainda existe uma distancia entre as necessidades das
criangas e as a¢des que geralmente sdo propostas, faz sentido o
estreitamento delas.

Para tanto, é preciso que saibamos quais sdo as reais neces-
sidades das criangas para que, de fato, possamos atendé-las. E
isso vai além da nossa compreensdo e disposi¢ao, pois envolveria
professores, coordenadores, diretores de escola e o poder ptiblico
instituido, além da interagdo com a familia.

De fato, ainda predomina uma hegemonia das interpretagoes
dos adultos sobre essas necessidades e o exercicio de um poder
desses adultos sobre os/as pequenos/as em relagdo aos cuida-
dos. Captar quais sdo as necessidades de meninos e meninas
no contexto coletivo da educagdo infantil é uma possibilidade
que se apresenta como um diferencial em rela¢do a outros tipos
de cuidado realizados em outros espacos diferenciados. Assim,
reafirmamos que cuidar do corpo de criangas pequenas faz parte
da necessidade que todas elas tém de ser atendidas em suas sin-
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gularidades, independentemente de classe social, género, etnia
ou credo religioso, porque isso se constitui em um elemento
cultural que estd na base da formacgdo humana.

Pelas razdes expostas neste trabalho, consideramos que faz
sentido, para a drea da Educagdo Infantil, continuar problema-
tizando as questdes que norteiam a especificidade da educagdo
voltada para criangas de zero a cinco anos. O debate sobre os
cuidados corporais e as questdes relacionais e ao encargo dos
pais e professores ainda se constituem em um impasse para os
educadores e as educadoras, pois envolve as politicas publicas
delineadas e aplicadas a Educacao Infantil. No entanto, se consi-
derarmos que tais cuidados se constituem em uma parte signifi-
cativa da educagéo das criangas pequenas e dos/ as profissionais
que atuam junto a elas, talvez seja possivel admitir que cuidado/
educacdo ndo é uma simples justaposicao de termos. Cuidado é
um dos elementos da educagdo das criangas pequenas que faz
parte do trabalho docente, que por todas as implicagdes inerentes
é compreendido como um trabalho relacional.

Finalizando, citamos alguns desafios que precisam ser su-
perados:

a) Aprofundar a necessidade de pensar a educagao infantil
por meio de préticas que ndo reproduzam as existentes no Ensino
Fundamental;

b) Materializar as préticas de educagdo e cuidado que, por
um lado, ndo reduzam as atividades de cuidado a um segundo
plano, em razdo de uma compreensao equivocada do “pedagé-
gico” e, por outro lado, levem em consideragao o contexto socio-
cultural dos meninos e meninas abarcando as rela¢des creche/
pré-escola/familia;

c) Superar as indefinigdes acerca da formagdo dos profissio-
nais, levando-se em conta que essa formagdo deveria considerar
os dois primeiros aspectos apontados.
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Tais desafios ratificam a compreensao de que, se até o mo-
mento, a formacdo de professores e professoras e o trabalho
docente na educacdo infantil pautaram-se no modelo escolari-
zante, a construcdo dessa profissdo indica que muitos aspectos
necessitam de problematizacdo nos processos de formagéo inicial
e continuada, voltados para criangas pequenas.

Compreendemos, entretanto, que é impossivel exigir das
professoras e dos professores da Educacao Infantil que cuidem/
eduquem as criangas, em uma perspectiva holistica, se elas e eles
ndo tém com quem partilhar suas necessidades emocionais e re-
lacionais E preciso que os processos formativos levem em conta
os futuros professores e professoras como seres integrais, que
também precisam ser respeitados e, principalmente, cuidados.

Evidentemente, estamos falando de uma formagao que ndo
contemple apenas aspectos cognitivos, objetivos ou racionais,
mas que perceba os atuais e futuros profissionais dessa drea como
seres dotados de um corpo, alma e espirito que necessitam expri-
mir suas emogdes, compartilhar os dramas afetivos presentes no
seu trabalho, suas incertezas, insegurancas e medos provocados
pela vida cotidiana, doméstica e profissional. Ou seja, é preciso
enfatizar a dimensdo emocional que dificilmente é trabalhada e
acolhida em cursos de formacao.

Cremos que seria interessante que os processos formativos
especificos oportunizassem agdes para que as histérias de vida de
cada profissional pudessem ser contadas e suas dores compartilha-
das. Porém, ndo faz parte da cultura académica a compreensao de
que os professores e as professoras também sdo seres integrais e,
como tais, possuem um corpo que é requisitado a todo o instante
no trabalho com criangas pequenas. Pensar que os professores
tém um corpo significa levantar a questdo de que esse corpo, em
diversos momentos, sente cansaco, fica estressado e adoece.

Do ponto de vista fisico, o ensino na Educagéo Infantil pode
ser considerado como um trabalho leve. Mas, em termos de exi-
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géncia e pressdo emocional, € uma das atividades mais dificeis.
Nesse caso, o trabalho docente ndo pode ser compreendido fora
do tecido emocional de suas rela¢gdes com as criangas.

Por fim, podemos afirmar que cuidar é dimensao fundamen-
tal para qualquer relacionamento humano, mas, principalmente,
o relacionamento com as criangas pequenas. E, por isso, é da
maior importancia que as pessoas que terdo a incumbéncia da
educacdo/cuidado de nossos meninos e meninas tenham uma
formacdo para o cuidado. Contudo, ndo esquegamos de que os
cuidadores e as cuidadoras também necessitam de ser cuidados
pela escola, pelos pais e, principalmente, pelos gestores ptiblicos.

NOTAS

Para preservar o sigilo das informagdes e da instituicdo, os nomes dos sujeitos e

da Pré-Escola sao ficticios.

Informagéo fornecida pelo prof. Bruno, durante pesquisa de campo, na Pré-Escola

Alegria, em setembro de 1996.

Informacéo fornecida pela prof.” Leticia, durante pesquisa de campo, na Pré-Escola

Alegria, em setembro de 2006.

Idem.

Informagéo fornecida pela prof.* Laise, durante pesquisa de campo, na Pré-Escola

Alegria, em outubro de 2006

Idem.

Disposigdo utilizada na educacdo infantil em que criancas e adultos sentam-se

no chdo ou nas cadeiras a fim de que todos/as se enxerguem. Se, por um lado, a

rodinha pode expressar uma “forma mais democratica” de estabelecer as relagdes

nas préticas educativas distante das filas e carteiras da escola, por outro, ela tam-

bém pode significar mais controle e disciplina para com as criangas. Na rodinha,

vemos tudo o que as criangas fazem: suas posturas, expressoes, gestos, didlogos,

desabafos. Informagéo fornecida pelo prof. Bruno, durante pesquisa de campo, na

Pré-Escola Alegria, em setembro de 1996.

Expressédo utilizada por profissionais das creches e pré-escolas para designar

professores e/ ou professoras que mantém rigida disciplina sobre as criancas.

? Idem.

10 Jdem. Informacéao fornecida pela profa. Patricia, durante pesquisa de campo, na
Pré-Escola Alegria, em setembro de 1996.

I Reafirmo que essa é uma caracteristica de nossa cultura porque, como descrevemos,
ha formas diferentes de conceber o masculino e o feminino, dependendo do meio.

12 Registro do caderno de campo, setembro de 2006.

13 Informagéo fornecida pelo prof. Pedro, durante pesquisa de campo, na Pré-Escola
Alegria, em maio de 2006.

4 Informagéo fornecida pelos profs. Pedro e Bruno, durante pesquisa de campo, na
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Pré-Escola Alegria, em outubro de 2006.
15 Informag&o fornecida pela prof.* Natdlia, durante pesquisa de campo, na Pré-Escola
Alegria, em setembro de 2006.
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A EAD pensada no contexto do
paradigma tecnolégico e educacional e
os desafios postos a formacdo docente

Esther Hermes Liick
Raquel Villardi

1 Introducgao

A inflacdo retérica tem um efeito desresponsabilizador:
o verbo substitui a a¢do e conforta-nos no sentimento de
que estamos a tentar fazer alguma coisa (A. Névoa).

As sociedades contemporaneas atravessam um periodo
de intensas mudangas, com o questionamento dos paradigmas
que, ao longo do dltimo século, orientaram o desenvolvimento
social e econdmico no mundo, provocando uma revolugdo nos
costumes que continuara a marcar as sociedades no século XXI.
As inovacdes tecnolégicas participam, cada vez mais, como me-
diadoras das relagoes sociais nas diferentes dimensées humanas.

Como consequéncia, temos um mundo pautado na anomia,
no qual a velocidade ganha notdvel impulso, comprimindo tempo
e espaco. Neste movimento, o estado-nagdo, regulador da ordem
econdmica, parece definhar diante da impossibilidade de controlar
o capital e os fluxos financeiros, agora sem domicilio fixo.

Viver na contemporaneidade requer atengdo aos apelos desse
novo tempo: rever as formas de pensar, sentir e atuar sobre essa
realidade nao-linear de modo plural, numa complexidade ins-
crita em redes e conexdes, ampliando nossa inser¢do no mundo.

O novo papel do homem nessa sociedade, marcada pela
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compressdo do tempo e do espacgo e pela substituicdo do objeto
pela imagem, tem sido tema no debate intelectual contempora-
neo, em diferentes dreas do conhecimento.

Na Educagdo, mesmo depois das rupturas epistemolégicas
com o0s canones cartesianos e seus critérios imemoriais de ver-
dade, a concepcao positivista ainda influencia a organizacdo do
conhecimento académico e dos curriculos.

A contribuigdo de tedricos contemporaneos sobre como se da
a construgdo do conhecimento, em contraposi¢do a dos tedricos
empiristas e behavioristas, embora amplamente utilizada em
discursos, ndo tem sido suficiente para provocar a superagao
do atual modo de organizacgdo do trabalho pedagégico: urge
uma revisdo das praticas tradicionais de ensinar e de aprender,
a despeito de louvaveis progressos alcangados aqui e acold.

Finalmente, vemos o avango tecnolégico chegar a Educagéo,
afetando os processos de ensino e aprendizagem. Novos produ-
tos tecnoldgicos, agora de uso corrente na vida em sociedade,
foram, obrigatdria e definitivamente, incorporados a Educagéo,
alterando ndo apenas o que se faz na sala de aula, mas o préprio
conceito de sala de aula.

Muitas criticas tém sido formuladas a Educacdo a Distancia
(EAD) — sempre, como em qualquer critica, embebidas de posi-
¢Oes politico-ideoldgicas, valores, principios, visdes de mundo
de quem as formula. Os posicionamentos vdo do otimismo
exacerbado ao questionamento radical, passando por posturas
identificadas com uma apropriacdo critica em situa¢des de
aprendizagem. Estes posicionamentos tém pautado os debates no
interior das institui¢des de ensino, com efeitos e alcances muito
variados, ja que coexistem dentro delas diferentes fatores — poli-
ticos, sociais, culturais — que marcam grupos e individuos como
forcas favordveis ou desfavordveis, o que resulta em percursos
bastante heterogéneos de adogédo da EAD.

O presente estudo apresenta um levantamento dessas
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criticas, propondo-se, com base na producao tedrica de alguns
autores, a discutir os aspectos que subjazem a elas.

2 O contexto
2.1 O novo paradigma tecnolégico

Todas as grandes revolugées tecnolégicas possuem carac-
teristicas marcantes quanto a sua capacidade de induzir um
padrdo de descontinuidade nas bases materiais da economia,
da sociedade e da cultura. Manuel Castells faz interessantes
andlises sobre a evolugéo histérica da tecnologia. Utilizando-a
como ponto de partida para situar o processo de transformacao
tecnolégica no contexto social em que ele ocorre, o autor formula
sua ideia sobre a emergéncia de um novo paradigma da economia
informacional: o paradigma tecnolégico.

Para conceituar o novo paradigma tecnolégico, Castells
(2003) destaca algumas caracteristicas que representam a base
material da sociedade da informac&o.

Inicialmente, destaca que sdo as tecnologias que agem sobre
ainformacdo, e ndo apenas a informacao que age sobre a tecnolo-
gia, como no caso das revolugdes anteriores. Informagéo é, entéo,
matéria-prima para o novo paradigma tecnolégico.

Como segunda caracteristica, salienta a capacidade que as
novas tecnologias possuem de penetrar em todos os dominios
da atividade humana, ndo como fonte exégena de impacto, mas
como tecido no qual esta atividade é exercida. A informagao integra
todos os processos da existéncia humana, individual e coletiva.

A légica das redes, existente em qualquer sistema ou con-
junto de relagdes, é a terceira caracteristica apresentada pelo
autor. A crescente complexidade das interagdes, além da impre-
visibilidade dos modos como ocorrem, adapta-se perfeitamente
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a morfologia da rede, numa légica necessdria para estruturar o
nao-estruturado, for¢a-motriz da inovagdo, preservando a flexi-
bilidade prépria de processos em permanente mutagéo.

A quarta caracteristica é a prépria flexibilidade. Processos,
organizacdes, institui¢des podem ser modificados, reconfigura-
dos, reorganizados em seus componentes, o que é proprio de
uma sociedade em constante mudanca e fluidez organizacional.
Considerando que a base material da organizacao pode ser repro-
gramada, é possivel alterar as regras sem destruir a organizagao.

A 1dltima caracteristica estd ligada a crescente convergéncia
de tecnologias especificas para um sistema de informagéo alta-
mente integrado. Atualmente, a possibilidade de se ter processos
de convergéncia entre diferentes campos tecnolégicos resulta da
l6gica compartilhada na geragdo da informagdo. Castells salienta
que os avangos alcancados pela revolugdo da Biologia e Micro-
biologia, como a identificagdo de genes humanos e segmentos
do DNA, s6 foram adiante gragas a informatica.

Desta forma, Castells nos auxilia a compreender o modo
como as transformagdes tecnolégicas interagem com a econo-
mia e com a sociedade. Para tanto, ele recorre, frequentemente,
ao paralelo entre a revolucdo industrial e a tecnolégica. Assim
como a economia industrial ndo se baseou apenas no uso de
novas fontes de energia de produgdo, mas no surgimento de
uma cultura industrial decorrente de uma nova divisdo social
e técnica do trabalho, a economia informacional ndo se baseou
apenas na informagdo, mas na inclusao de atributos culturais, na
implementacdo e disseminagdo do novo paradigma tecnolégico.

Distingue, inicialmente, a economia global da economia
mundial: esta existe desde o século XVI e estd associada ao con-
ceito de acumulacdo de capital que avanca por todo o mundo;
aquela é a capaz de funcionar em tempo real, em escala plane-
tdria. Dois fatores concorreram para que a economia mundial se
tornasse global. Por um lado, a disponibilizagado de tecnologias
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de informacdo e comunicagdo; por outro, a implementagdo de
politicas especificas praticadas pelos governos e pelas instituigdes
internacionais (CASTELLS, 2003).

Salienta que, no entanto, a economia global ndo é planeté-
ria: ndo abarca todos os processos econdmicos do planeta, ndo
abrange todos os territérios e nem inclui toda a atividade hu-
mana. Os efeitos da economia global alcancam todo o planeta,
mas sua operacao e estrutura acontecem de modo diferente nos
paises e regides, dependendo da posigdo que ocupam na divisdo
internacional do trabalho (CASTELLS, 2003).

Segundo Dias (2007), a globalizacdo apresenta trés elementos
bem caracteristicos desta nova realidade: (a) mercado unificado
em escala mundial; (b) desenvolvimento de empresas globaliza-
das atuando em escala planetdria; (c) marco institucional tnico,
rigido, monopolista.

Como a globalizacao atinge todos os setores da sociedade,
a Educacao se converteu em um grande mercado moderno. Al-
gumas universidades se transformam em empresas comerciais,
globais, oferecendo pacotes de “ensino”, muitos a distancia, que
sdo um verdadeiro acinte a soberania nacional, como programas
fechados que desconsideram os interesses e a cultura local.

Por outro lado, as condi¢des de competitividade impostas
pela economia globalizada alteraram a relagdo universidade/
sociedade. As universidades sempre atuaram dentro do que se
considerava a propria légica da ciéncia. Agora, regida pela com-
petitividade, a globalizacdo econdmica aproxima as universida-
des do setor produtivo, que necessita da incorporagdo crescente
de conhecimentos cientificos em suas atividades para respaldar
sua capacidade competitiva no mercado global. Tal aproximacao
cria vinculos que, por sua vez, engendram conflitos por parte da
comunidade cientifica no transcurso das investigacdes que en-
volvem interesses econdmicos concretos e que abalam a solidez
da prépria ciéncia (OLIVEIRA, 2007).
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A partir desse panorama, Oliveira prevé temas bastante
controvertidos no debate contemporaneo sobre o futuro da
Universidade, como a permanéncia dos modelos cldssicos de
formacgdo diante das novas competéncias profissionais exigidas
pela sociedade, e as possibilidades sugeridas pela aplicagdo de
tecnologia aos processos educativos, por exemplo.

A EAD possibilita a construgdo de projetos inovadores no
que se refere a uma das dimensdes da globalizagdo, a desterri-
torializagdo da Educacgdo Superior, “que constitui em si mesma
um excelente referencial para se meditar sobre a face oculta
desta dimensdo: um processo pedagdgico que permite que os
estudantes aprendam sem se desvincular de seus problemas
locais” (OLIVEIRA, 2007, p. 3).

2.2 A EAD e o projeto nacional de Educacao

Para a andlise do contexto nacional, recorremos a producado do
Férum de Pré-Reitores das Universidades Brasileiras — Forgrad, por
representar uma visdo mais abrangente do que se passa na Educa-
¢do Superior, na medida em que discute, coletivamente, politicas e
agdes implementadas pelas Institui¢des de Ensino Superior — IES.

OForgrad considera a EAD um importante meio de atender
as necessidades de formacéao e de qualificacdo profissional, além
de instrumento para a democratiza¢do do acesso a educacdo de
nivel técnico e superior, aspecto essencial para nosso pais, que
amarga, na América Latina, o menor percentual de jovens entre
18 e 24 anos matriculados no ensino superior.

Como modalidade pedagégica, a EAD tem contribuido
para a necessdria revisdo do paradigma que ainda hoje sustenta
as agOes educativas. O novo paradigma educacional, na visao
do Forgrad, independe da modalidade oferecida e se baseia nos
seguintes pressupostos:
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[...] o reconhecimento da educagdo como um processo
aberto, em interconexdo permanente com outras préticas
sociais; o reconhecimento do ser humano em sua mul-
tidimensionalidade, dotado de muiltiplas inteligéncias,
com diferentes capacidades cognitivas; a educagao asso-
ciada a vida, conectada com a realidade do individuo,
contextualizada; a compreensdo da complexidade do co-
nhecimento e de seu processo de construgdo; a interco-
nectividade dos conceitos, das teorias e dos problemas
educacionais; a educagdo que se propde contribuir para
a formacao do cidaddo, em que o individual e o coletivo
sdo pensados dialeticamente (FORGRAD, 2004, p.143).

Para que tal proposta se concretize, é necessario buscar a
superagdo das praticas vigentes

[...] derivadas da rigidez dos curriculos, com cargas ho-
rérias elevadissimas, niimero excessivo de disciplinas en-
cadeadas em sistema rigido de pré-requisitos, em cursos
estruturados mais na visdo corporativa das profissdes do
que nas perspectivas da atencdo para com o contexto cien-
tifico-histérico das dreas do conhecimento, do atendimen-
to as demandas existentes e da indugdo de novas deman-
das mais adequadas a sociedade (FORGRAD, 2004, p. 75).

O Forgrad aponta a necessidade de rompimento com tais
praticas seculares, de heranga positivista, de sistemas fechados,
cujo enfoque disciplinar e sequenciado de contetdos artifi-
cialmente hierarquizados é ainda a base de nossos projetos de
formacao. Critica o ensino confinado aos limites da sala de aula,
dicotomizando teoria e pratica, quando o processo de construcao
do saber ocorre a partir da reflexdo e da permanente interagdo
com a realidade. Defende a institui¢do de sistemas educacionais
que contribuam para a emancipagdo de sujeitos histéricos, capa-
zes de construir seu préprio projeto de vida e atuar num contexto
de incertezas, instabilidades e mudangas.

Na sociedade orientada pelo paradigma tecnolégico, a in-
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formacdo e a comunicagido engendram uma nova racionalidade,
para cuja compreensdo a EAD contribui, jd que permite o trabalho
coletivo e a transdisciplinaridade, o desenvolvimento de praticas
educativas compartilhadas por diferentes atores, o estimulo ao
espirito de colaboragdo e a criatividade, além de favorecer con-
di¢des de construgdo de conhecimento com base na investigagdo
e na solucado de problemas.

Certamente a EAD néo é a redentora de nossos graves pro-
blemas educacionais, mas poderd contribuir significativamente
para as mudancas necessarias.

3 Discutindo a EAD

Inicialmente, vale salientar que as criticas que se produzem
e as preocupacgdes que se manifestam em relagdo a EAD, muitas
vezes pertinentes, ndo se aplicam unicamente a ela. Sdo preocu-
pacdes que afetam a Educagdo como um todo, ou que se ligam ao
projeto educacional nacional ou regional, ou mesmo a proposta
pedagdgica local. Aqui, buscamos eliminar, do que investe contra
a EAD, aquilo que ndo lhe é préprio.

A auséncia de contato fisico entre professor e alunos é
apontada por muitos como um dos maiores problemas da EAD.
Argumentam que a presenca em sala de aula é uma condicao
necessdria para que a aprendizagem se realize com efetividade
e acrescentam que o professor teria seu papel diminuido no
processo, levando a sua desvalorizacdo e a desumanizacédo da
Educacao, visto que a maquina realizaria muitas de suas fungdes.
Além disso, sublinham que esta modalidade leva a precarizagédo
do trabalho do professor, e que a ela subjazem interesses econd-
micos, por ser de baixo custo.

Embora a quantidade de estudos avaliando as iniciativas
de EAD ainda seja pequena, jd é possivel comprovar que, ao
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contrdrio, a EAD potencializa e amplia as possibilidades de in-
teragdo, qualifica o papel do professor, e a sua implementacao e
manutencdo apresentam custo alto, quando se pretende oferecer
uma proposta de formacao de qualidade, incluindo profissionais
de diferentes dreas e utilizagdo de tecnologias disponiveis.

Valemo-nos de Franco para elucidar a questdo da interagdo.
O autor evoca Piaget, para quem a aprendizagem é um fendmeno
complexo, fruto de interagdes, e exige um lapso de tempo para
se concretizar (FRANCO, 2003). Resulta de um processo de cons-
trucdo derivado das conexdes que o sujeito estabelece entre seus
conhecimentos prévios e suas a¢des, provocadas, ndo pelo meio,
mas pela intera¢do entre ele e 0 meio; construindo conhecimento
para si, o sujeito passa a ter maior poder de interferéncia sobre
o meio em que se insere (FRANCO, 2003).

Franco se contrapde a critica de que o processo de interacao’
na EAD fica dificultado, com o argumento de que a interacao é
sempre um desafio da Educacdo, presencial ou a distancia. A
interagdo ndo estd garantida pela modalidade em si; interagir
implica problematizar, e isso se potencializa no coletivo, quando
alunos e professores discutem o objeto de estudo. A questdo
estd na coeréncia da metodologia que se adota em relacdo aos
objetivos que se almeja atingir.

O avango da tecnologia permitiu que a Educagdo pudesse
utilizar novas formas de interagdo, transformando o paradigma
espaco-tempo da sala de aula e da comunicacdo bidirecional
entre professor e alunos em um “estar juntos” virtual, no qual a
comunicacdo é multidimensional, as distancias espago-temporais
sdo rompidas e a interatividade permite multiplas interferéncias,
conexdes e trajetérias. Os ambientes virtuais constituem uma
densa rede de interrelagdes num contexto de colaboracdo que
favorece a aprendizagem significativa do aluno: a exploracéo dos
novos avancgos tecnoldgicos possibilita a comunicagdo, a criagdo
e a cooperacao ilimitadas.
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Nitzke e Franco, que tém se dedicado a investigar uma
modalidade de EAD denominada “aprendizagem cooperativa
apoiada por computador” (ACAC), entendem a aprendizagem
como um processo influenciado por intera¢des sociais e, mais
especificamente, pela cooperagdo. Suas pesquisas demonstraram
que, por meio da aprendizagem colaborativa, (a) pessoas levadas
pela situacdo a coordenar o pensamento alcangam desempenhos
superiores aos obtidos individualmente; (b) a exposi¢do de alunos
em interagdo social sistematizada favorece um aprendizado mais
complexo; (c) a cooperagdo construida pela reciprocidade e ndo
pela coercdo torna a pessoa mais segura e agente de sua apren-
dizagem (NITZKE; FRANCO, 2002; COSTA; FRANCO, 2002).

Almeida chama a aten¢do para o fato de que os processos de
aprendizagem colaborativa exigem mais que ferramentas tecnol6-
gicas e objetos de conhecimento: é preciso criar um ambiente que
favoreca condigdes de aprendizagem significativa para o aluno. E
participar de um ambiente virtual de aprendizagem colaborativa
significa expressar pensamentos, tomar decisdes, dialogar, trocar
informagdes e experiéncias e produzir conhecimento:

[...] ensinar é organizar situagdes de aprendizagem, pla-
nejar e propor atividades, identificar as representagées do
pensamento do aluno, atuar como mediador e orientador,
fornecer informacgGes relevantes, incentivar a busca de
distintas fontes de informacdes, realizar experimentagdes,
provocar a reflexdo sobre processos e produtos, favorecer
a formalizacdo de conceitos, propiciar a interaprendiza-
gem e a aprendizagem significativa do aluno.

Aprender é planejar; desenvolver agdes; receber, se-
lecionar e enviar informagdes; refletir sobre o proces-
so de desenvolvimento em conjunto com os pares;
desenvolver a interaprendizagem, a competéncia de
resolver problemas em grupo e a autonomia em rela-
¢do a busca, ao fazer e ao compreender. As informa-
¢Oes sdo selecionadas, organizadas e contextualizadas
segundo as expectativas do grupo, permitindo esta-
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belecer multiplas e mituas relagdes e recursdes, atri-
buindo-lhes um novo sentido que ultrapassa a com-
preensdo individual (ALMEIDA, 2002, p. 2).

Uma proposta da EAD sustentada em mecanismos de par-
ticipacdo e descentralizacdo flexiveis, com regras de controle
discutidas pela comunidade e decisdes tomadas em grupo, vem
ao encontro da concepg¢ao de Educa¢do como um sistema aberto,
promotora, a0 mesmo tempo, da autonomia na condugéo do
processo de aprendizagem e do desenvolvimento do espirito
democrético dos individuos.

Para Perazzo, a incorporagdo das novas tecnologias na
formacdo docente deve incluir principalmente a reflexdo sobre
as potencialidades, limitacdes e impactos na aprendizagem em
contextos especificos, considerando as subjetividades dos indi-
viduos (PERAZZO, 2008).

Nitzke e Franco assinalam que as NTICs ndo sdo a pana-
ceia para os males da Educacdo. O panorama frequentemente
encontrado é o da simples transposi¢do da prética tradicional
para o meio digital. Ora, as formas tradicionais de ensino, cujo
modelo de transmissdo se baseia no professor como tinica fonte
do saber e trata os alunos uniformemente, preparam profissionais
obsoletos e ndo sdo consideradas formas inteligentes de uso das
NTICs (NITZKE; FRANCO, 2002).

Sanchéz, por sua vez, assinala que a integragdo curricular
das NTICs deve embeber a proposta de formagdo com um pro-
posito explicito no aprender: os curriculos devem orientar o uso
da tecnologia e ndo o contrério. O enfoque tecnocéntrico, muito
em voga, mascara o real propdsito educativo que subjaz ao cur-
riculo de muitos cursos que, ao se dizerem da EAD, desvirtuam
a concepgdo de Educagédo que defendemos. Sanchéz é categérico:

Integrar curricularmente las TIC’s implica necessaria-
mente la incorporacién y la articulacién pedagégica de
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las TIC’s en el aula. Implica tambiém la apropiacién de
las TIC’s, el uso de las TIC’s de forma invisible, el uso si-
tuado de las TIC's, centrandose em la tarea de aprender
y no en las TIC’s. [...] El aprender es visible, las TIC’s se
tornam invisibles (SANCHEZ, 2002, p. 4).

Elemento-chave na constru¢do do conhecimento, o material
did4tico para a EAD é destacado por Villardi e Oliveira, que lhe
atribuem grande parte da responsabilidade pela aproximacao
entre professor, tutor e alunos (individualmente e entre si), pela
manutencdo da motivagdo e pelo controle da evasdo dos cursos.
Na modalidade presencial, o material didatico funciona num es-
quema de transmissdo monofonica, e a interatividade sé acontece
quando surgem duvidas, reforcando o enfoque professor-aluno.
Na EAD, ele deve possibilitar outras relagdes, do tipo aluno-aluno
e aluno-mundo, que fazem das trocas entre os educandos um
aprendizado mais amplo, pelo contato com outros pontos de
vista e diferentes enfoques oriundos das experiéncias de seus
companheiros de curso:

A soma de todas essas informagdes possibilita ao aluno
um acréscimo em seu capital cultural e desenvolve uma
consciéncia critica capaz de realizar as escolhas adequa-
das, visando a um desenvolvimento sociocultural e a
viabilizacdo de uma efetiva constru¢ido de conhecimento
(VILLARDI; OLIVEIRA, 2005, p. 92).

As autoras afirmam, a exemplo de Sanchéz, a necessidade de
vincular o material didético a proposta curricular e ao seu plane-
jamento. Sua produgdo deve traduzir a concepgdo de formagao
pretendida pelo curriculo. Além de possuir uma légica prépria
de produgdo para cada midia, sua construgdo é complexa e exige
equipe multidisciplinar que domine competéncias linguisticas,
tecnoldgicas e artisticas especificas.

Os alunos devem poder escolher materiais diddticos em
midias variadas, com diversidade de ferramentas de interac¢do
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sincronas e assincronas, para além do material impresso, que
ndo podem se confundir com simples adapta¢des dos materiais
utilizados no presencial, como apostilas em arquivos eletronicos.
Essa pratica, que remonta ao ensino por correspondéncia, reflete
uma concepcao de ensino transmissor de informacao, caracte-
ristico do paradigma instrucional, que nenhuma semelhanca
guarda com Educacao. Portanto, torna-se imprescindivel utilizar
ambientes especificos, com metodologias adequadas, para que se
criem condig¢des de interacdo. Neste ambiente, a aprendizagem
se efetiva pela agdo do professor.

Os debates quanto a formagao de professores vém se dandona
direcdo da superagdo de uma pratica pedagdgica a qual se debita,
em alguma proporcao, o fracasso organico da educagéo brasileira.
A falta de sintonia entre a formacao dos professores e as exigéncias
da sociedade do novo milénio exige que docentes alterem suas
préticas e, para atingir esse objetivo, sdo formuladas politicas de
formacao inicial e continuada que, demagdégicas ou incoerentes,
ou contraditdrias, ou mercantis, fracassam mais uma vez.

A politica de estimulo a implantacido de programas de EAD
estd se realizando por meio de a¢des desarticuladas de um projeto
organico de educacdo nacional, a despeito da existéncia de bons
projetos em vigor. Os mecanismos de estimulo, tratados de for-
ma autoritdria e descolada das institui¢des, calcados na troca de
adesdo por recursos, acentua a cisdo entre as duas modalidades
no interior das IES, em vez de promover sua desejdvel integracdo.

Assim, os mecanismos que objetivam consolidar a EAD tém
produzido o efeito inverso, agudizando posturas refratdrias e
impedindo a descoberta de novos caminhos.

Arecusa de alguns segmentos em reconhecer os beneficios
que a incorporacgdo de novas tecnologias e de novos proce-
dimentos pode trazer, por um lado, para a melhoria da acéo
educativa em si, e, por outro, para a democratiza¢do do acesso
a Educacdo, em especial a Educagdo Superior, tem sido fator
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decisivo para o entrave de projetos consistentes, deixando
amplo terreno para o desenvolvimento de propostas de cunho
meramente mercantil. Talvez seja essa uma das grandes con-
tradi¢Ses da Universidade brasileira.

Boaventura de Sousa Santos, que desenvolve toda uma for-
mulacdo tedrica sobre as contradi¢des com as quais a Universi-
dade se debate, tanto internamente como em relacado a gestao das
tensdes sociais, afirma existir uma triplice crise, de hegemonia,
de legitimidade e institucional (SANTOS, 1995), estabelecendo
uma relagdo entre a perda da hegemonia na produgédo do saber
e a resisténcia da Universidade as mudancas:

Nestes tltimos vinte anos, a Universidade sofreu uma ero-
sdo talvez irrepardvel na sua hegemonia decorrente das
transformagdes na produgéo do conhecimento, com a tran-
sicdo, em curso, do conhecimento universitario convencio-
nal para o conhecimento pluriuniversitdrio, transdiscipli-
nar, contextualizado, interativo, produzido, distribuido e
consumido com base nas novas tecnologias de comunica-
¢do e informagdo que alteraram as relagdes entre conheci-
mento e informacdo, por um lado, e formagéo e cidadania,
por outro. A Universidade ndo pdde, até agora, tirar pro-
veito destas transformacodes, por isso adaptou-se mal a elas,
quando néo as hostilizou (SANTOS, 2005, p. 63).

Segundo ele, a Universidade se encontra alicer¢ada em um
modelo de relagdes unilaterais com a sociedade, no qual o co-
nhecimento cientifico produzido no seu interior é de natureza
predominantemente disciplinar, descontextualizado em relacdo
as necessidades das sociedades.

Como decorréncia desse modelo, o autor apresenta algumas
razdes para a perda da referida hegemonia, como a rigidez insti-
tucional e a resisténcia em lidar de forma criativa com as trans-
formacdes. Dentre essas razdes, destacamos, por razdes 6bvias,
a “incapacidade de articular a preciosa experiéncia de interacao
presencial com a interagdo a distancia” (SANTOS, 2005, p. 64).
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4 Consideragoes finais

Com base no arcabougo tedrico utilizado, propusemos uma
reflexdo sobre as criticas que se produzem a EAD, remetendo a
discusséo sobre o papel que as NTIC’s podem desempenhar num
projeto de reforma democrética e emancipatéria da Universidade,
tanto em profundidade, quanto em amplitude.

Em nosso entendimento, um dos fatores mais criticos para
criar processos educativos orientados a dar respostas as necessi-
dades e desafios que se apresentam para a sociedade do conheci-
mento é o que se refere a formacgao docente. Isso implica superar
politicas centradas na mera disponibiliza¢do de equipamentos,
tdo ao gosto de propostas governamentais de educagao descola-
das da realidade, comprometidas com o capital estrangeiro, que
derrama nos paises periféricos seus equipamentos obsoletos. Mas
implica, também, centrar interesse na apropriacao significativa
das ferramentas em contexto de aprendizagem, e incorporar,
transversalmente, o uso da tecnologia no tratamento de todas
as disciplinas, desestimulando enfoques técnico-instrumentais
que conduzam ao uso acritico de recursos, sem articulagdo com
objetivos, contetidos e contextos.

O marco da formagdo docente como processo continuo se
vincula a uma perspectiva critica sobre o saber docente, sobre
seus processos interpretativos, suas estratégias pedagogicas, e
sobre o desafio de melhorar a sua prética educativa de modo
coerente e sintonizado com as exigéncias do mundo contempo-
raneo, a despeito do espago — real ou virtual — em que ocorra.

NOTA

! Para diferenciar intera¢do de interatividade, muitas vezes utilizadas como sinoni-
mos, ver Villardi e Oliveira, 2005, p. 100-101.
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Educacdo a Distancia: politica social e
formacdo de professores

Beatriz de Basto Teixeira

1 Introducgao

A Educacdo a Distancia (EAD) apresenta-se, para muitos
de nds, educadores, como uma modalidade de ensino ainda
desafiadora. A novidade de uma relagdo de aprendizagem que
acontece sem que professor e aluno vivam uma relagio face a face
desafia as crencas, algumas consolidadas, de que o processo de
socializagdo, ou pelo menos parte dele, que acontece na escola,
depende de vinculos de tipo mais comunitdrio.

A nocao de relagdo comunitdria vem da sociologia' e pressu-
poe, originalmente, uma proximidade fisica, como que comparti-
lhamento de territério. Mas as tecnologias disponiveis neste inicio
de século XXI criam possibilidades de compartilhamento online
que seriam inimagindveis hd bem pouco tempo. Alunos distantes
do professor falam com ele, sdo vistos por ele, dialogam em tempo
real, leem o que o professor escreve no quadro branco (um pod que
simula uma lousa), percebem o que o professor lanca na lousa
enquanto o processo de escrita se desenrola. Arquivos de texto,
slides, fotos podem ser apresentados nas telas de computador.

Foram a desconfianca e a maravilha que me aproximaram
de uma experiéncia de EAD. Ainda é desse ponto de vista que
escrevo este artigo. Participo da coordenacdo do Curso de Pe-
dagogia a Distancia da Faculdade de Educagdo (FACED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) desde outubro de
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2007. Esse curso faz parte do programa Universidade Aberta do
Brasil (UAB) do Ministério da Educacdo (MEC).

Essa participacdo foi aceita como um desafio. Era preciso co-
nhecer para melhor formar um juizo sobre a modalidade de ensino
envolvida nessa experiéncia. Responsével pelo monitoramento do
curso, tenho acesso a um conjunto de dados que falam dos alunos,
dos tutores presenciais e a distdncia, de suas condi¢des socioeco-
ndmicas, trajetéria escolar, opinido sobre o curso, habilidades ou
dificuldades para lidar com informadtica. Além disso, é possivel
percorrer as salas de aula na plataforma moodle (ambiente virtual
de aprendizagem) e acompanhar o desenvolvimento das discipli-
nas, numa tentativa de avaliar o desenrolar de todo o processo.

Mas isso ainda parecia pouco nesse esfor¢o de entender o
que se passa em EAD. A possibilidade de ver o que acontece por
outro angulo se deu quando ministrei a disciplina Sociologia da
Educacdo para os alunos da primeira turma do curso, entre margo
e maio de 2008. “Deslocada” da sala de aula — e uso a palavra
“deslocada” em alusdo ao sentido que Anthony Giddens (1991)
lhe atribui, quando descreve o que a modernidade faz com as
categorias de tempo e espago —, perdi também eu as coordenadas
que sempre orientaram minha atividade docente: ndo tinha mais
os alunos sentados diante de mim, numa sala edificada em algum
lugar da universidade em que leciono; as aulas poderiam durar
mais que duas ou quatro horas, poderiam ser 24. A qualquer hora
do dia ou da noite algum aluno poderia ser visto na plataforma.

Foram, portanto, os dados da pesquisa de monitoramento
e a experiéncia de docéncia a distdncia que me fizeram refletir
sobre a EAD como formacao de professores e politica social. Se a
UARB foi um programa criado para intensificar a formacao de pro-
fessores para a Educacdo Basica usando a modalidade de EAD,
talvez esteja sendo mais que isso quando leva a seus alunos uma
oportunidade de realizacdo de direitos que ndo seriam satisfeitos
de outra maneira. Este é o argumento principal deste artigo.
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A nocdo de politica social é usada como sinénimo de politica
publica e refere-se a agdo do governo (ou a falta dela, em alguns
casos); em intera¢do com atores que atuam de alguma maneira na
esfera publica, em diferentes niveis de governo, inclusive; percorre
diferentes etapas, desde sua formulacdo aos efeitos que produz, atin-
gindo, inclusive, a demanda e produgao de novas politicas; faz parte
e é afetada pela politica em seu sentido mais amplo (CONDE, 2006).

Dou inicio ao meu argumento trazendo um pouco da historia
da EAD no Brasil, especialmente destacando o que significou a
promulgacdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em 1996 (BRASIL, 1996) para essa modalidade de ensino.
Prossigo com algumas consideragdes sobre o programa UAB e um
breve relato da experiéncia do Curso de Pedagogia a Distancia da
UFJF. Na sequéncia, sdo apresentados e comentados alguns dados
resultantes da pesquisa de monitoramento do curso que servem,
na minha interpretagdo, para nos mostrar o que de politica social
é realizado via essa experiéncia educativa. Por fim, é reforcada a
ideia de que se realiza politica social por meio de um programa
desse tipo, comparando-se, inclusive, o perfil de seu ptblico ao
de outras politicas implementadas pelo Governo Federal.

2 EAD no Brasil a partir da LDB

Uma brevissima histéria da EAD pode retroceder ao século
XIX, quando teriam sido registradas as primeiras experiéncias em
que essa modalidade de ensino foi utilizada. De acordo com Ag-
nela Giusta (2003, p. 28), os cursos eram ancorados “em material
auto-instrucional e constituiam-se em cursos por correspondén-
cia, academicamente desprestigiados”, voltados para a formacao
profissional e preparacgdo para os oficios, o que ndo encontrava
lugar nos sistemas formais de ensino. A distancia fisica realmente
significava completo apartamento entre professor e aluno. Mas de
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14 para cd muita coisa mudou. Depois da correspondéncia, uma
segunda geracdo de EAD usou a televisado, e a terceira geracao
utiliza a Internet, que chegou até mesmo as residéncias a partir
de 1994. Os avangos tecnolégicos verificados ao longo do século
XX mudaram a opinido de muitos educadores com relagdo ao uso
das tecnologias como recurso pedagdgico. Ndo apenas como meio
de EAD, mas também como recurso no ensino presencial, tecnolo-
gias passaram a ser usadas como algo que poderia democratizar,
dinamizar, tornar mais interessante o processo educativo. Essa
mudanca pode ter colaborado para a mudanga de perspectiva em
relagdo a EAD verificada na LDB de 1996.

Na década de 1970 e inicio da década de 1980, as tecno-
logias eram apenas aparatos entendidos como recursos
supostamente neutros a serem utilizados nas préticas di-
datico-pedagégicas de sala de aula ou na organizagdo do
processo de trabalho pedagdgico na escola. A partir da se-
gunda metade da década de 1980 até a primeira metade
da década de 1990, no periodo que antecedeu a aprovacao
da LDB, reduziram-se as criticas a utilizagdo das TICs? na
educacdo e também a posicdo de que elas fossem recur-
sos neutros nas praticas escolares. Ou seja, foi a partir dos
anos 1990 que as TICs comegaram a ser pensadas no am-
bito das préticas educativas, da maneira como sdo vistas
hoje (OLIVEIRA, 2001, p. 102 apud VIEIRA?, 2007, p. 25).

A promulgacdo da LDB (BRASIL, 1996) cria novas possibili-
dades de emprego da EAD. Sua indicagdo como recurso para a
formacdo de professores da Educacao Bésica é, ao mesmo tempo,
disposigdo de que viesse a ser usada no Ensino Superior, haja vista as
novas exigéncias de qualificagdo para o exercicio do magistério nas
séries iniciais do ensino fundamental (graduacdo em nivel superior).

Depois da LDB, o Plano Nacional de Educagéo (PNE) reafirma
a proposicdo de que a EAD seja utilizada como recurso efetivo
para a formagdo de professores da Educagdo Basica. Sugere a
cooperacao entre os Ministérios da Educagdo, da Cultura, do Tra-
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balho, da Ciéncia e Tecnologia e das Comunicagdes para esse fim,
com objetivo de garantir condigdes, inclusive tecnoldgicas, para o
desenvolvimento da EAD. As universidades seriam incentivadas
a formar os recursos humanos para a EAD (BRASIL, 2001).

Ja em 2002, o Férum Nacional de Pré-Reitores de Gra-
duacdo das Universidades Brasileiras (FORGRAD) elaborou
documento que contém as diretrizes para o desenvolvimento
da EAD nos cursos de graduacdo. O documento foi intitulado
Educacao a Distiancia (EAD) na Graduacao: As politicas e as
praticas (FORGRAD, 2002). A existéncia de um documento dessa
natureza ja indicava a disposicdo de parte das instituigdes de
assumir essa modalidade de ensino em seus cursos. N&o se deve
desconsiderar, no entanto, o fato de que o crescimento da EAD,
especialmente como recurso para a formagdo de professores,
fosse visto com suspeigdo por educadores dedicados a pesquisa
desse tema (FREITAS, 2002; BARRETO; GUIMARAES; LEHER;
MAGALHAES, 2006), temendo que isso significasse formacao
apressada, barateada e empobrecida.

Ainda sobre o documento do FORGRAD, Maria Candida
Moraes (2008) avalia de forma positiva seu conteido. Chama a
atencdo para as recomendagoes

[...] de que a EAD néo deverd ser trabalhada de manei-
ra dissociada de uma compreensdo mais ampla de Edu-
cagdo, [...] a possibilidade de que a EAD possa vir a con-
tribuir para maior dinamizagéo dos projetos educacionais
das Institui¢des de Ensino Superior (IES), bem como para
a introducdo de inovagdes pedagdgicas e metodoldgicas
que, aos poucos, possam ir sendo incorporadas pelas IES.
O referido documento destaca, também, o necessério ri-
gor na adogdo desta modalidade de educagédo, no senti-
do de se evitar o modismo e a mercantiliza¢do do ensino
superior no pais (MORAES, 2008, p. 20).

Existiam as disposi¢des da LDB, do PNE; as universidades
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brasileiras haviam se manifestado por meio do FORGRAD sobre
a EAD. Foi em 2005 que o Governo Federal, por meio do MEC,
decidiu agir de forma mais incisiva pela implementagdo de um
programa de EAD para a formacdo de professores. As institui-
¢Oes de ensino superior, secretarias estaduais e municipais de
educagdo foram chamadas, por meio de um edital, a

[...] articulagdo e integragdo experimental de um sistema
nacional de educagdo superior, formado por institui¢oes
publicas, que levardo ensino superior ptblico de quali-
dade aos Municipios brasileiros que ndo tém oferta ou
cujos cursos ofertados ndo sdo suficientes para atender a
todos os cidaddos (BRASIL, 2007, p. 1).

A participagdo no programa dar-se-ia por inscri¢do. As
IESs que se julgassem com capacidade de oferta de cursos e os
municipios que desejassem recebé-los na modalidade de EAD
deveriam apresentar suas propostas para uma e outra forma de
participagdo no sistema. Universidades atendem municipios
também cadastrados no programa. As IESs apresentam sua ca-
pacidade de oferta de cursos, com disponibilidade de docentes,
nimero de vagas a serem ofertadas, proposta pedagégica. Os
municipios formulam suas demandas, comprometem-se a insta-
lar polos de apoio presencial, para o que recebem auxilio do MEC
para a garantia da infraestrutura necessdria ao desenvolvimento
da modalidade. Esse é o sistema UAB.

Atualmente a UAB é a agdo de maior envergadura implemen-
tada pelo Governo Federal para a formacao de professores para a
Educacéo Basica. Com o lancamento do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), em 2007, a UAB é a agdo destinada a formagdo
de professores, dentre as 41 que compdem o Plano. Dois editais do
programa UAB jd foram langados, esforco a que a UFJF se somou
com a oferta de cursos de Pedagogia que tiveram turmas iniciadas
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em 2007 e 2009, dentre outras dreas de formagao.

3 O Curso de Pedagogia a distincia da UAB/UFJF

A Faculdade de Educacdo da UFJF conta com significativa
experiéncia em ministrar cursos na modalidade a distancia.
Participou do Projeto Veredas, na primeira turma desse projeto
da Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG),
no periodo de 2002 a 2005 (MINAS GERALIS, 2002a; 2002b). Atua
ainda na segunda turma do Veredas; teve participagdo no PRO-
GESTAO, no curso do Consércio Cederj/ Faculdade de Educagio.

A participagdo no programa UAB trouxe uma série de
desafios ao trabalho dos docentes da UFJF nele engajados. Na
primeira turma do curso de Pedagogia da UAB foram oferta-
das 350 vagas, distribuidas nos polos de Bicas, Boa Esperanca,
Coromandel, Ilicinea, Salinas, Santa Rita de Caldas e Pescador,
cidades espalhadas pelas diversas regides de Minas Gerais. Para
a segunda turma da UAB foram destinadas mais 400 vagas, nos
polos de Bicas, Boa Esperanga, Coromandel, Ilicinea, Salinas,
Santa Rita de Caldas (com segunda turma) e nos novos polos de
Durandé, Ipanema e Tiradentes. Em cada polo hd um coordena-
dor e um tutor presencial para cada 25 alunos; isso perfaz um
total de nove coordenadores de polo e 28 tutores presenciais (que
auxiliam o aprendizado de informaética e prestam esclarecimentos
sobre procedimentos do curso, mas ndo tratam de contetidos das
disciplinas). Cada disciplina ministrada tem seu professor e um
tutor a distancia para cada polo. Chegamos a ter doze professores
e 84 tutores a distancia, considerando as duas turmas (UAB I e II).
Além desse pessoal, hd uma coordenacio colegiada presente na
UFJF, formada por sete professores da institui¢do, pesquisadores
que se dedicam a cuidar do funcionamento do curso e da inves-
tigagdo sobre a temdtica da EAD (TEIXEIRA; BORGES, 2008).

O curso de Pedagogia estd fortemente ancorado no uso
de tecnologia. Nao h4 utilizagdo de apostila, mas a plataforma
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Moodle é intensivamente frequentada. Todo o curso estd nela
assentado, com acesso a materiais de dominio publico (textos,
videos, artigos de periédicos) que compdem as fontes de estudo
e debate para os alunos. Tenta-se usar aquilo que Arnold (2003,
p- 189-190) trata como vantagens oferecidas pelas tecnologias da
informagdo e comunicagao (TICs):

[...] a construgdo colaborativa de conhecimento pela in-
teracdo entre os estudantes; as possibilidades abertas a
tutoria para o atendimento aos alunos com rapidez; e
a Internet como fonte de pesquisa e de atualizacdo de
informacgGes.

Tutores a distancia tém papel destacado nessa modalidade
de ensino, especialmente no formato de curso adotado na UFJF.
Tem-se investido numa intera¢do intensiva entre os alunos, os
tutores e professores. E o Curso de Pedagogia tem procurado
inovar, inclusive no que diz respeito ao papel do tutor em EAD.

Vieira (2007), no capitulo 4 do seu livro, faz um balanco da
producdo mais recente sobre EAD e do papel do tutor nessa mo-
dalidade de ensino. Especialmente dedicados a discutir a funcao
do tutor em EAD estdao Malvestiti (2004), Matias e Paschoalino
(2006), Moreto (2006), Pretti (2002) e Salgado (2006); outros au-
tores, mesmo que se dediquem a tratar de forma mais geral os
desafios postos para a EAD atualmente, ndo perdem de vista o
debate, ainda em curso, sobre a tutoria. Este é o caso de Arnold
(2003), Belloni (2003) e Litwin (1997). Mais ou menos central no
“desenho” que assume um curso em EAD, o tutor é elemento
novo, num certo sentido — porque inexistente na modalidade
presencial, numa concep¢do mais tradicional de ensino —, e ndo
pode ser desconsiderado num processo de ensino-aprendizagem
que funciona como uma rede que liga professores, tutores pre-
senciais e a distancia, alunos, tecnologias.
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Ao reconhecer a funcdo docente no ensino a distancia
como uma fungdo coletiva, Belloni retine as diferentes
fungdes dos professores na EaD em trés grupos. O primei-
ro ‘é responsdvel pela concepgdo e realizagdo dos cursos e
materiais’. O segundo é aquele que garante o planejamen-
to, a organizagdo e a distribui¢cdo do material, bem como
a administra¢do académica do curso. E, finalmente, o ter-
ceiro grupo ‘responsabiliza-se pelo acompanhamento do
estudante durante o processo de aprendizagem’ (BELLO-
NI, 2003, p. 81-84 apud VIEIRA, 2007, p. 53).

Arnold (2003), Malvestiti (2004) e Matias e Paschoalino (2006)
reconhecem um trago comum na atividade de tutoria em EAD: o
tutor ndo produz o material do curso, ndo é o responsdvel pelo
planejamento do curso, é quem estabelece o contato direto com o
aluno, acompanha suas atividades, presta-lhe assisténcia, realiza
a mediacdo pedagdgica. No entanto, no Curso de Pedagogia hd
um forte aspecto de inovagdo com relacdo ao papel do tutor que é
chamado “a distancia”. Este € o tutor que permanece em Juiz de
Fora, vai aos polos apenas para a realizacdo de oficinas e aplicagdo
de provas presenciais. Mas cada vez mais se engaja no que se
convencionou chamar de produgéo coletiva das disciplinas: eles
estdo junto com os professores da selecdo de materiais didéticos
e ddo as diversas salas (espagos de cada disciplina em cada um
dos polos) a sua prépria marca. Eis aspectos que remetem a
possibildade de relagdes comunitarias estabelecidas em novas
bases. Apesar da distancia fisica que existe entre alunos, e entre
tutores e professores, a organicidade pelo compartilhamento de
um projeto educativo é em termos restabelecida pelos recursos
tecnolégicos intensivamente empregados entre quem estd nos
polos e os que estdo na UFJF e entre tutores e professores por
meio de reunides de planejamento e acompanhamento do curso,
que acontecem semanalmente.

Essa inovagao precisa ser acompanhada de perto. O sucesso
do curso depende de uma orquestracdo que deve estar atenta aos
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recursos pedagogicos que estdo todos na plataforma; tutores com
papel mais decisivo e, portanto, em constante processo de forma-
¢do continuada via plataforma e presencial; interacdo constante
entre todos os participantes do curso; busca de uma proporcao
mais adequada entre o niimero de tutores e de alunos atendidos
em cada uma das disciplinas. Estamos diante da implementacdo
de uma politica ptiblica de formagdo de professores que requer
adequado monitoramento e avaliacdo e capacidade de negocia-
¢do entre as vdrias institui¢des envolvidas em seu sucesso. Eis a
motivagdo de uma pesquisa, que acompanhe todo o desenrolar
do curso, buscando conhecer melhor seu ptiblico e os atores nele
envolvidos e as opinides de todos esses sobre o que é feito.

4 O curso de Pedagogia em dados

A decisao pela realizacdo de uma pesquisa de monitoramen-
to do Curso de Pedagogia serviu, além do acompanhamento
de seu desenrolar, para coletar dados que pudessem subsidiar
alguma reflexdo sobre a modalidade de EAD. Desejamos conhe-
cer melhor o publico do curso, suas condi¢des de vida, trajetéria
escolar, expectativas. O processamento dos dados tem trazido
algumas revelagdes muito importantes para uma avaliagdo sobre
o que significa a possibilidade de oferta de um curso de EAD,
com as caracteristicas que tem esse no programa UAB, por uma
universidade publica.

A pesquisa se realiza como um survey (BABBIE, 1998, 2001)
que teve inicio em dezembro de 2007, com a conclusdo do primei-
ro médulo para a turma da UAB I (como se convencionou chamar
a primeira turma de Pedagogia a distancia, no primeiro edital da
UAB). Questiondrios sdo aplicados aos tutores a distancia, aos
presenciais e aos alunos, ao final de cada médulo.

O questiondrio dirigido aos tutores tem questdes relativas
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a: nivel socioecondmico; nivel de escolaridade; tipo de forma-
¢do; trajetdria escolar; experiéncia como tutores dentro ou fora
de programas a distancia, avaliando a qualificagdo deles para
se inserirem nesse sistema; disponibilidade de tempo para o
trabalho; estar em outros empregos e suas jornadas de trabalho;
conhecimento de informética; acesso a Internet; posse de recursos
de informética, equipamentos; recursos didéaticos utilizados; local
e frequéncia com que a plataforma é acessada; grau de interagao
dos tutores com os alunos, com seus colegas e com os professores;
suas proprias avaliagdes e pontos de vista com relacdo ao curso.

O questiondrio dirigido aos alunos contém questdes parecidas
com as elaboradas para os tutores, naturalmente adaptadas ao seu
caso, acrescidas daquelas que permitem captar a avaliagdo do cur-
so, do desempenho de tutores e professores. O instrumento é au-
toaplicado, respondido na mesma ocasido das provas presenciais
nos polos, em formuldrio impresso. Espera-se que, com a aplicagdo
da pesquisa em semestres consecutivos, um estudo longitudinal
permita a observagdo “do movimento dos dados” referentes as
caracteristicas e condic¢Ges de vida e educacionais dos alunos.

Questdes semelhantes entre as pesquisas realizadas com
tutores e alunos buscam a possibilidade de trabalhar com res-
postas cruzadas, que permitam o conhecimento da avaliagdo do
trabalho da tutoria pelos atores mais diretamente envolvidos na
relagdo de ensino-aprendizagem de acordo com a estrutura em
que se organiza o Curso em questdo: tutores e alunos.

Foram aplicados os questiondrios referentes a quatro moé-
dulos da turma da UAB I, e a turma da UAB II terd iniciada a
pesquisa em junho de 2009, quando da realizagdo das primeiras
provas presenciais para este caso. O monitoramento do curso é
completado pela observagdo do trabalho desenvolvido na pla-
taforma moodle, com acesso pela Coordenacdo as varias salas e
registro do que nelas ocorre.

Os dados processados a partir dos questiondrios respondidos
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pelos alunos na primeira fase da pesquisa permitiram algumas
reflexdes que podem ser sintetizadas pelo titulo deste artigo. O
programa UAB, criado para intensificar a formagédo de professo-
res da Educagdo Bésica, tem forte caracteristica de politica social
se forem considerados o ptublico que atende, suas condigdes de
vida e sua trajetéria escolar e histérico escolar familiar. E do que
se passa a tratar, com a observagdo das frequéncias que obtiveram
algumas questdes formuladas na pesquisa.

Antes de mais nada, o programa UAB opera via universi-
dades publicas. H4 uma preocupacio de realizar o processo de
formacgéo de professores com a qualidade que essas institui¢es
construiram como resultado de sua experiéncia de ensino, pes-
quisa e extensdo. As inovagdes pedagdgicas levadas a cabo no
Curso de Pedagogia a distancia da UFJF buscam intensificar a
realizagdo desse padrao de qualidade: materiais diddticos, como
aqueles utilizados nos cursos presenciais; inexisténcia de uma
apostila para as disciplinas, o que poderia sugerir algum tipo de
autoinstrucédo; forte interacdo entre tutores, professores e alunos,
0 que procura reconstituir, a distancia, padrées de relacionamento
existentes na educagdo presencial. Além de formagdo de pro-
fessores, com a preocupagdo de garantir acesso a contetidos de
fundamentos da educagdo (recurso para que o futuro professor
possa situar seu contexto de trabalho em uma realidade social
mais ampla), dominio dos contetidos que deverd ministrar quan-
do do exercicio da docéncia e compreensdo da forte dimensao
publica que deve estar presente no seu trabalho, persegue-se a
ampliagdo de horizontes culturais via contato com a produgéo
académica desenvolvida nas universidades e a inclusdo digital
que abre as portas do mundo, num primeiro momento de for-
ma virtual e depois via uma inquietagdo que seja motivadora
da busca de mais informagdo e mais conhecimento espalhados
pelo mundo real. Isto é politica social. Isto é busca de realizacdo
de direitos: direito a educagdo, ao conhecimento (necessidade
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propriamente humana, como escreveu Agnes Heller (1978), a
partir do pensamento de Marx) e de ascensdo social, por uma
inser¢do mais qualificada no mercado de trabalho e aquisigdo de
melhores condi¢des de vida.

Pois vamos aos dados. Tomamos os dados obtidos na pri-
meira fase de aplicagdo dos questiondrios (dezembro de 2007)
para conhecer quem s&o os alunos do curso de Pedagogia a dis-
tancia do programa UAB na UFJF. Os resultados sdo mostrados
colocando lado a lado os polos atendidos na UAB I, para uma
melhor visualizagdo de padrdes que podem se repetir entre as
varias localidades. Sua caracterizagdo mostra qual o ptblico
preferencial dessa politica ptblica.

Comecamos pela faixa etdria:

Tabela 1 — Idades dos alunos*

Boa Es- | Coro- Tlicinia Pesca- Salinas Santa

Idades | Bicas perancga | mandel dor Rita

18-24|17,0%| 4,0% 8,4% |[18,2% [20,9% | 4,1% |26,3%

25-31|31,7%| 30,5% | 29,2% |49,9 % |13,8 % | 24,5% |26,4%

32-38|19,4% | 28,5% | 29,3% | 18,2 % |20,9 % | 40,8% |28,9%

39-45(12,2%| 18,3% | 21,0% | 9,2 % |25,7 % | 14,2% |10,4%

45-51(12,1%| 12,2% | 10,5% | 4,6 % [11,6 % | 8,1% | 5,2%

52-60| 4,8% 6,0% 2,1% | 0,0% | 2,3% | 2,0% | 2,6%

Nao
Res- (2,4% | 0,0% 0,0% | 0,0% | 4,7% | 6,1% |0,0%
pondeu

Total | 100% | 100% 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Fonte: Coordenagdo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

A predominancia de alunos com faixa etdria entre 25 e 45
anos indica aspecto que jd é relevante para a linha de argumen-
tagdo defendida neste artigo. Sdo pessoas que ndo tiveram opor-
tunidade de ter ensino superior naquela que seria considerada a
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idade prépria para isso (18 a 24 anos). Ou seja, tendo concluido
o Ensino Médio, ndo tiveram acesso a um curso superior. O
programa UAB da acesso a esse direito a seus alunos agora. E
mais, sdo pessoas que, em todos os polos, tém mais de 11 anos
de escolarizagdo em escola publica, chegando a dezoito anos em
Pescador e vinte anos em Salinas. A escolarizacdo publica além
de quatorze anos de duragio ainda sugere um provavel histérico
de reprovacdo e/ou evasdo escolar, haja vista que, mesmo que
tenham frequentado a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio sem ocorréncia de situagdo de fracasso, ndo
teriam gasto tanto tempo até atingir o Ensino Superior.

A maior frequéncia de um ptblico feminino reforca aquela
que tem sido uma caracteristica tradicional do professorado de
Ensino Fundamental, especialmente nas séries iniciais.

Tabela 2 — Sexo

. Boa Coro- . . .| Pes- |Sali-|Santa
Bicas Ilicinia .
Esperanga | mandel cador| nas | Rita
Feminino | 39 46 48 44 43 47 34
Masculino| 2 3 0 0 0 2 4
Total 41 49 48 44 43 49 38

Fonte: Coordenagdo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

Os dados a seguir indicam, reunidos, que o programa atinge
de forma significativa pessoas que ja atuam na drea de Educacao.
Foram destacadas as maiores freqiiéncias observadas em cada
um dos polos. Ao lado da indicacdo de que o vinculo é com um
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trabalho na drea de Educacdo, a jornada varia dentro da faixa

que significaria um ou dois vinculos com emprego nessa drea.
Tabela 3 — Vinculo empregaticio (%)

Boa

Bicas | Espe- Coro- | yjicinia | PS5 | salinas | >2Nta
mandel cador Rita
ranga
Tenho
EMPTe90 | 488 1 59,2 | 50,0 | 38,6 | 34,9 | 46,9 | 42,1
na area de
Educacao.
Tenho
emprego,

mas ndo é| 29,2 | 8,2 20,8 29,5 | 20,9 | 14,3 | 39,5
na area de
Educacao.

N&o tenho

atividade

remune-
rada.

12,2 | 2,0 12,5 6,8 | 23,3 | 24,5 2,6

Nao res-
pondeu

Nao se
aplica
Total 100,0{100,0| 100,0 | 100,0 {100,0| 100,0 |100,0

Fonte: Coordenagéo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

4,9 [ 14,3 ] 4,2 2,3 |16,3| 6,1 | 2,6

4,9 | 16,3 | 100,0 | 22,7 | 4,7 8,2 13,2

Tabela 4 - Jornada de trabalho — Horas semanais (%

. Boa Es- | Coro- . ., .| Pesca- . Santa

Bicas Ilicinia Salinas .
peranga | mandel dor Rita
0-10| 9,7 8,1 4,3 4,7 4,6 4,0 0,0

11-19| 48 | 2,0 00 | 47 | 00 | 20 | 2,6
20 | 73] 14,3 83 | 68 | 11,6 | 82 | 21,0
21-29] 48 | 18,4 | 209 | 9,2 | 140 | 142 | 0,0
30 | 49| 143 | 125 | 11,4 | 4,7 | 12,2 | 18,4
31-39| 2,4 | 2,3 00 | 00 | 00 | 00 | 0,0
40 |22,0| 14,3 | 12,5 | 182 | 4,7 | 26,5 | 21,1
41-49(12,2| 2,0 126 | 68 | 47 | 81 | 0,0

(Continua)
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(Continuacdo)
Acima
de 50 7,2 6,1 2,1 4,5 7,0 4,0 7,9
Nao

respon-| 14,7 14,3 12,5 15,9 | 27,9 6,1 13,2
deu

Ndo se

anlica | 98 | 41 14,6 | 18,2 | 20,9 | 14,3 | 15,8

Total [100,0| 100,0 | 100,0 |100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0

Fonte: Coordenacio Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

Nessa linha de argumentagéo, de que o programa UAB é
politica social, além de uma politica especificamente voltada
para a formagdo de professores, o dado sobre renda familiar de
seus alunos ganhou um enorme destaque. Se tomarmos, por
exemplo, a atual politica de financiamento habitacional levada
a termo pelo Ministério das Cidades, o Sistema Nacional de
Habitacdo de Interesse Social (SNHIS), a faixa de protegdo estd
limitada aquela parcela da populacdo que tem renda familiar
de até trés saldrios minimos. Considerando uma familia média,
de quatro pessoas, significaria que cada um de seus membros
teria menos que um saldrio por més para atender a todas as
suas necessidades. Uma familia com essa faixa de renda muito
provavelmente poderia ser enquadrada entre aqueles que tém
onus excessivo com aluguel, o que representa uma das condi¢ées
de déficit habitacional, porque a familia gastaria mais de 30% do
seu orcamento com aluguel. Eis o motivo pelo qual é a populacao
alvo de protecao preferencial da politica de habitagdo, ou seja, a
politica é focalizada nessa parcela da populagdo. Esse exemplo
serve apenas como parametro do que se considera baixa renda
em uma politica social.

Vejamos que a renda familiar dos alunos do Curso de Peda-
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gogia a distdncia da UAB/UFJF néo se afasta muito disso.

Tabela 5 — Renda familiar estimada (%)

Em . | San-
salrios | scas | 22%.% | Core, |niinia | fe | S0 | o
minimos Rita
Até trés | 36,6 | 49,0 56,3 63,6 | 78,4 | 65,3 | 63,2
De3a4 |46,3| 34,7 35,4 31,8 | 16,2 | 26,5 | 23,7
De5a10| 7,3 8,2 6,3 2,3 5,4 6,1 5,3
De10a 15| 7,3 4,1 2,1 0,0 0,0 0,0 2,6
Mais de 15| 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
NpaOOm’}:j' 24| 41 | 00 | 00 | 00| 2053
Total 100,0| 100,0 | 100,0 |100,0|100,0({100,0|100,0

Fonte: Coordenagdo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

Vale a pena prosseguir mostrando a escolaridade maxima
atingida pelos pais dos alunos da turma da UAB I. Caminhamos
em dire¢do a mostrar que a oferta desse curso pode significar
uma ascensao de escolaridade importante, considerando-se que

é mudanca observada de uma geracdo para outra.

Tabela 6 — Escolaridade maxima concluida pelos pais de alunos —
niveis predominantes, conforme citagdo dos entrevistados

Pélo

Escolaridade da mae

Escolaridade do pai

Bicas

entre primario in-
completo e completo

primario incompleto

Boa Esperanca

primario incompleto

primario incompleto

Coromandel

primario incompleto

56% analfabetos

Ilicinea

primario incompleto

primario incompleto

Pescador

entre primario in-
completo e completo

entre analfabetos e
primario incompleto

Salinas

primario incompleto

primario incompleto
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Santa Rita de entre primario in- entre primario in-
Caldas completo e completo | completo e completo

Fonte: Coordenagdo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

O argumento pode ser refor¢ado se avangamos no proces-
samento dos dados dos trés médulos do curso em que o ques-
tiondrio dos alunos foi respondido. Trabalhar com uma série de
respostas oferece possibilidade de um estudo do tipo longitu-
dinal, que mostre a evolugdo de algumas caracteristicas desse
publico. Pois tomemos o caso de Coromandel, em que 56% dos
pais dos alunos sdo analfabetos. Perguntados sobre a posse de
computador em suas casas, os alunos que responderam as trés
fases da pesquisa ofereceram as frequéncias abaixo.

Tabela 7 — Possuem computador em casa — frequéncia - Coromandel

12 fase 23 fase 3a fase
Sim 17 23 24
Nao 16 10 8
Nao respondeu 0 0 1
Total 33 33 33

Fonte: Coordenagdo Pedagogia UAB/UFJF, 2009.

Pode ser um indicio, é um dado inicial, mas os alunos de
Coromandel estdo adquirindo computadores, conectando-se a
Internet, vendo o mundo pelo computador, um mundo muito
maior que Coromandel®. Além de incluséo digital, isso é inclusédo
em possibilidades de conhecimento, informagao, esclarecimento.

5 Considerag¢oes (nada) finais

Os desafios apresentados pela EAD ainda sdo muitos. As tec-
nologias permitem a aproximacao entre os que estavam afastados.
Ao mesmo tempo desafiam os procedimentos mais tradicionais ou
costumeiros usados na sala de aula, como selecionar materiais, defi-
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nir atividades, novas formas de avaliagdo, como apurar a frequéncia
do aluno. Junto a isso, a universidade precisa estabelecer normas
especificas em seu regimento para regular direitos e deveres de
alunos, professores e tutores: atendimento especial, faltas, segunda
chamada de provas, reprovagao, recuperagao, s6 que tudo agora
acontecendo a distancia, em ambiente virtual de aprendizagem que
ndo opera com 0s mesmos tempos de um curso presencial.

Aimplementacdo dos cursos do programa UAB nao estd livre de
conflitos. A execugado do curso depende de um intenso processo de ne-
gociagdo entre o 6rgao central gestor do programa e as universidades
executoras dos cursos. A planilha financeira é negociada de tempos
em tempos e assegura ou ameaca as condicoes de realizacdo do curso
nos moldes propostos pela UFJF (TEIXEIRA; BORGES, 2008). Mas
como toda politica social, parte do seu desenho é dada pela interpre-
tacdo do que acontece em cada fase de seu ciclo, da formulagdo aos
resultados. E aqui se d4 a referéncia a ideia de que a politica percorre
um ciclo que influencia os seus resultados (MAINARDES, 2006).

Professores sdo formados nessa nova ambiéncia. E parece
um caminho sem volta. A UAB passa a atuar também em nivel de
pos-graduagdo, com cursos de especializacdo para professores e
gestores das redes estaduais e municipais de ensino. Faz isso em
atendimento as demandas desses entes da Federacao que elaboram
seus Planos de A¢Ges Articuladas (PARs), planejamento das ages a
serem levadas a cabo por secretarias estaduais e municipais de Edu-
cagdo para o cumprimento das metas do PDE. Entre essas demandas
figuram cursos de formagdo em diversas dreas ligadas ao trabalho
educativo. Todo esse esfor¢o ancorado na modalidade da EAD.

A Secretaria de Educagdo Bdsica (SEB) do MEC jd desenvolve
processos de formagao em servigo de profissionais da Educacao que
permitem a ampliacdo das estratégias e modalidades empregadas.
Essas iniciativas serdo ampliadas, também, para atender as deman-
das dos PARs de estados e municipios, com cursos de curta duracdo
(entre 60 e 180 horas). Dada a extensao de nosso pais, recursos de

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 227-250. 245



TEIXEIRA, Beatriz de Basto

EAD deverao ser usados com o intuito de aproximar os profissio-
nais, dispersos por suas cidades e estados, das universidades, dos
centros formadores de professores e gestores da Educagao Bésica.

Todo esse empenho se consubstancia em uma intensiva
acdo politica de formagdo. Procura atender as necessidades de
qualificacdo do pessoal da Educacéo, o que tem sido considerado
varidvel importante na avaliagdo dos resultados do investimento
publico realizado nesse setor, e colabora para que as metas de
qualidade sejam atingidas. Profissionais mais qualificados e
conscientes do papel publico que desempenham participam do
processo de responsabilizagao (accountability) pelo que é feito em
termos de politica educacional.

E voltando ao exemplo de Coromandel, cidade atendida pelo
curso de Pedagogia da UAB/UFJE temos 48 mulheres, na sua
maioria com idades entre 25 e 45 anos, metade delas empregadas
na drea da Educag¢do, com renda familiar concentrada na faixa
de até trés saldrios minimos (56,3%), com maes que cursaram
até o “primdrio incompleto” na maior parte dos casos e pais
analfabetos (56%), realizando um curso superior. Elas agora
discutem as causas do fracasso escolar, leem Bourdieu, compram
computadores e os instalam em suas casas. Isso é politica social.

NOTAS

-

Comunidade é um tipo de relacdo organica, inicialmente baseada em vinculos de
parentesco ou de compartilhamento de territério (TONNIES, 1973). Nao significa
relagdo homogénea, mas pressupde acordo sobre valores, projetos em comum.
Mais recentemente, a nogao aparece na formulacio de Giddens (1991) associada a
“experiéncia partilhada”, podendo referir-se a pessoas fisicamente distantes que,
no entanto, reunem-se em torno de projetos comuns. Ideia semelhante estd contida
nas “comunidades de aprendizagem” das escolas democréticas de Apple e Beane
(1997), formadas por membros de uma comunidade escolar que partilham o desejo
de construir um projeto educativo para a democracia.

TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicacio).

Dissertagdo de Mestrado defendida no PPGE / UFJF, orientada por Beatriz de Basto
Teixeira (VIEIRA, 2007).

* Foram destacadas nesta tabela e nas de ntimeros 3, 4 e 5 as maiores frequéncias

[RINY
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apuradas.

5 Como uma menina de quatro anos que disse 8 mae: “O mundo [da cidade onde
mora] é muito pequeno, eu quero ver um mundo maior”. Ela verd o mundo muito
maior. Tenho certeza disso.
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Desigualdades culturais e modernidade
periférica’

Gilberto Barbosa Salgado

1 Sera perfumaria? Uma abertura com o tema da desi-
gualdade cultural

Os peritos batizam as prazerosas fragrancias dos perfumes
de nota, assim como as sensagdes propiciadas pelos vinhos sdo
denominadas de palato. Perfumes e vinhos podem também — e
nao s6 —iludir. Essa ilusio, como regra inversa, comentaria Lévi-
-Strauss, pode rumar contra o produtor e o consumidor, assim
como para o produtor. A cultura, em seu sentido lato, tem sido
tratada, no Brasil, como perfumaria, ha séculos, ainda que seja
uma de suas facetas civilizacionais mais ricas, como também
muitas vezes o mesmo tratamento é dispensado a ciéncia. Nagdo
que tem como trago cultural o bacharelismo como ordenador
juridico e normativo da modelagem de Estado e do desenho das
politicas publicas e sociais, o pais tem tratado a cultura como
“algo menor”, “descartavel”, “supérfluo”, “gordura ou excesso”,
enfim, “perfumaria”, em especial se comparada a educacdo (e
lamentavelmente dissociando-as), a satide publica, a pobreza, ao
bem-estar, ao acesso a justiga e as oportunidades.

A desigualdade, grave mazela de um pais que ocupa a
pentltima colocacdo na América Latina e uma das piores do
mundo no que se refere ao tema, é sempre assinalada do angulo
da renda, da escolaridade, da entrada no mercado de trabalho,
do acesso ao ensino superior, da pobreza e da miséria, da qua-
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lidade de vida, da protegdo a violéncia e a criminalidade, dos
direitos do consumidor, da segregagdo étnica, do pertencimento
formal ao mercado de trabalho, bem como da previdéncia e da
seguridade social. E indubitdvel a importancia desses temas,
sendo patente que os estudos devam ser aprofundados, inclusive
para desmascarar sua invisibilidade, certa persona incrustada nos
meandros do poder. Portanto, ndo se questiona a importancia
dessas pesquisas na agenda das ciéncias sociais brasileiras, ja
que a desigualdade é uma das facetas mais marcantes da alta
ou hipermodernidade, especificamente em contextos de paises
de modernizagao tardia ou periférica.

O objetivo desse artigo, no entanto, é salientar uma outra
faceta dessa dimensdo da desigualdade, talvez mesmo mais
“sombria ou lunar”, que é a desigualdade cultural. Essa seria
uma especificidade do cendrio supra mencionado, tdo importan-
te quanto, com descontinuidades (no sentido em que Foucault
empresta a expressdo) nos estudos, andlises e interpretagoes
realizadas, cuja singularidade repousaria em uma série de “fos-
sos culturais” e “mascaramentos identitdrios”, que podem ser
assim sumariados: a ambiéncia de rede articulada para impedir
operagdes de selegdo e discriminacdo de informagdes; a transicao
de uma cultura fortemente transmitida por tradigdes oralizadas,
com heranca indigena, para uma cultura eletronica —em poucas
décadas — sem a demarcagdo de uma forte cultura letrada ou lite-
réria; a midia, sobretudo a televisiva, operando como um poder
“rizomadtico” (tal como postulou Deleuze) e, em certo sentido,
com tragos de invisibilidade; o controle social do lazer, da diver-
sdo e do entretenimento em locais ptiblicos, pela incitagdo ao seu
deslocamento para os mapas e trajetos da intimidade doméstica;
o consumo mesmerizado e com repeti¢des miméticas e caricatu-
radas de telenovelas; o teatro besteirol (inclusive em sua variante
teledramaturgica) como estratégia de mercado pastichizada face
as grandes produgdes cldssicas ou contemporaneas; o cinema

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

254 vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 253-286.



Desigualdades culturais e modernidade periférica

N

“virando as costas” as “inflexdes de estilo” que o celebrizaram
mundialmente, em nome de uma capitulagdo a velocidade e
ao acabamento pldstico da estética hollywoodiana (inclusive
estetizando a violéncia e a miséria); o culto das celebridades
e dos reality-shows, confirmando a previsdo de Adorno de que
a industria cultural vende a igualdade de oportunidades para
escolher uma s6 starlet; a onipresenca radiofdnica e fonografica
da musica sertaneja como uma visdo deformada das raizes da
misica caipira, justaposta ao controle mercadolégico da industria
fonografica sobre os grupos musicais que emergiram (axé music,
por exemplo), ou por cépia dos padrdes norte-americanos do
estilo do hip-hop, do rap e do funk, porém com operagdes ideo-
légicas em suas letras de aberto desrespeito e preconceito em
relacdo as mulheres, mencionadas como “vadias”, “cachorras”
ou “malvadas”; ou a proliferagdo de magazines direcionadas a um
mercado de satide, corroborando um biopoder que se manifesta
pela medicamentalizacado progressiva da sociedade, para geren-
ciar o risco e a incerteza.

Desse modo, hd toda uma operagdo de controle cultural
que, por raciocinio contrafactual lega, como efeito perverso, uma
desigualdade cultural. Esse é o argumento central desse artigo
que comegard, na préxima secdo, a delinear o campo disciplinar
onde esse mesmo argumento pode ser analisado de forma verifi-
cavel, ou, ainda, cuja l6gica seja persuasiva, no sentido positivo
da expressdo. Na segunda secdo, o caso brasileiro serd debatido,
ja que em contextos de modernidade periférica as desigualdades
culturais podem ser perpetuadas e cronificadas, como atestado
sintomal de obstdculos a uma cidadania cultural. No interior
da argumentacado dessa parte, serdo sugeridas, como desdobra-
mento, politicas publicas e sociais para os decision-makers e social
operators, enfim, os agentes que decidem ou executam programas
governamentais de politica cultural.

A capacidade dos sujeitos, em seus agenciamentos sociocul-
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turais, de efetuar a transicao das operag¢des concretas e formais
para as operagdes cognitivas abstratas e simbdlicas, na acep¢do
de Jean Piaget, e a capacitacdo reflexiva para as decisdes de fundo
valorativo moral e ético, tal como preconizou Lawrence Kohlberg,
conformam um desenho possivel de entrelacamento da temdtica
cultural com a educacional; no Brasil, longe de finalizada, talvez
a ser realizada por preceptores culturais. Esse diagnéstico con-
formaria uma agenda para a cidadania cultural — agenda para
mais de uma geragdo- de vital importancia para a compreensao
das tentativas ideolégicas de colonizac¢do cultural disfargadas.
Isso caracterizaria um campo disciplinar dentro da Sociologia da
Cultura, ou da Comunicacdo, cujos estudos nessa dire¢do foram
iniciados por Sérgio Miceli, Renato Ortiz e Mdrio Brockmann
Machado, para mencionar alguns nomes, ainda nos anos 1970 e
1980. No decénio de 90, do século passado, Esther Hamburguer
foi uma voz quase solitdria no empreendimento dessas andlises
culturais. Enfoques antropoldgicos, mercadolégicos, e ligados ao
consumo, posto que ricos, pulverizaram a abordagem do tema,
que pode ser “lido” em seu campo cultural como produtor de
capital simbdlico, ao qual sua inscri¢do intelectiva dar-se-ia em
uma esfera publica abstrata, na definicdo de Habermas, como
no caso da midia, mas ndo somente nesse exemplo. Esses autores
aqui mencionados, e seus respectivos conceitos, justapostos ao
argumento, serdo esmiugados nos préximos passos.

2 Uma reconfiguracao do campo disciplinar

Areflexdo acerca de uma reconfiguragao do campo disciplinar
da Sociologia da Cultura e da Comunicagdo pode, por analogia,
iniciar-se com os caracteres que também promoveram hibridiza-
¢Oes no que concerne a uma Sociologia da Ciéncia. Com efeito, a
transi¢do do periodo cldssico formador dos grandes paradigmas
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da Sociologia para o periodo do pds-guerra, mesmo que ainda sob
influéncia das vertentes principais, propiciou a transi¢do de uma
Sociologia da Ciéncia para uma Sociologia do Conhecimento'.
Foi justamente na Universidade de Edimburgo? na Escécia, que,
capitaneados por David Bloor, um grupo de pesquisadores cons-
tituiu um programa forte sobre Sociologia do Conhecimento, que
avancgava para além dos preceitos naturalistas de Karl Popper® e
da nogéo de “revolugédo paradigmatica ou cientifica”, de Thomas
Kuhn*. Efeito secundério, mas ndo menos interessante, os estudos
foram além de uma concepcao positivista, ou de uma posicao
excessivamente relativizadora, propiciando as bases da nogao do
que seja um campo disciplinar nas Ciéncias Sociais e, por assim
dizer, até mesmo nas Ciéncias Humanas.

O desafio de David Bloor, em 1976, ao escrever o seu semi-
nal Knowledge and Social Imagery, era criar um “programa forte”
sem abrir mado da transdisciplinaridade e, concomitantemente,
avancar para além do antagonismo entre positivistas e marxistas.
De fato, diversas disciplinas e correntes teéricas contribufam,
na ocasido, para os estudos sobre a ciéncia e o conhecimento:
Filosofia da Ciéncia; Sociologia, Antropologia e Psicologia da
Ciéncia; Filosofia da Linguagem, Filosofia Analitica, Pragmatica
da Linguagem, Linguistica Estrutural, Formalismo Estético, além
da Epistemologia e da Hermenéutica, sem mencionar extensiva-
mente a heranga de comunidades cientificas tdo dispares como
Grupo de Oxford, Circulos de Praga e de Viena, ou Grupo de
Paris — sem ordem cronolégica.

Bloor conseguiu substituir as caracteristicas mais ou menos
consensuais anteriores pelas seguintes, sem hierarquia de im-
portancia: causalidade, imparcialidade, simetria e reflexividade
(BLOOR, 1976). Tributdrios dessa proposta, sem, no entanto,
subscrever in totum os argumentos, dois sociélogos, Karin Knorr-
-Cetina e Bruno Latour, e um antropélogo, Clifford Geertz, no
decénio de 80 do século passado, ingressaram no “debate”.
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Knorr-Cetina, em formulac¢do préxima aos sociointera-
cionistas e aos cognitivistas, enfatizou a contextualidade, a
contingéncia e a situacionalidade em contextos laboratoriais,
advogando que sdo as Ciéncias Exatas e Naturais que, em certo
sentido, copiam os modelos bem sucedidos hermeneuticamente
das Ciéncias Humanas e Sociais (KNORR-CETINA, 1981). A esse
argumento, Latour, em Laboratory Life e Science in Action (1987),
acrescentou que os cientistas de fato tecem aliangas, realizam
negociagdes por verbas e divulga¢do, acumulam recursos e cal-
culam seus passos, em operagdes também politico-ideoldgicas.
Por fim, Geertz (1983) argumentou que a ciéncia deixa uma
“trilha”, cuja narratividade sintetiza uma “matriz paradigmati-
ca”, que propicia inventariar como cientistas passaram de uma
“etnografia do pensamento” (socioldgica, comparativa, interpre-
tativa e empirica) para uma “etnologia do conhecimento” com,
observe-se as expressdes’, processos, interagdes, convergéncias
e categorias linguisticas (GEERTZ, 1983), sendo possivel, pois,
uma metamorfose da descri¢do do pensamento em direcdo a
interpretagdo, comparagdo e andlise do conhecimento.

E possivel, entretanto, e sem o receio de prejudicar o argu-
mento, indagar: o qué tudo isso tem a ver com a Sociologia da
Cultura? Como dar-se-iam as semelhangas nesses processos? A
resposta plausivel poderia ser quase tudo, contudo, claro esta
que é melhor dimensionar sua inflexdo em consonancia com o
exposto na introducdo.

Por conseguinte, a resposta inicia-se com o marxista inglés
Raymond Williams. Um dos dois® lideres da corrente hoje co-
nhecida como Cultural Studies (Estudos Culturais), cujo grupo
organizara-se na universidade inglesa sediada na cidade de
Birmingham, Williams, um marxista heterodoxo, foi a principal
lideranga intelectual e académica, continuando, ndo obstante, a
exercer enorme influéncia quando houve a didspora dos princi-
pais temas e conceitos, ou seja, do background cultural da corrente,
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para diversos paises, inclusive o Canadd e os Estados Unidos,
onde ndo s6 obtiveram na variante Gender Studies (Estudos de
Género) uma confirmacao de alguns pormenores de sua aborda-
gem, como também inspiraram diversas categorias ideolégicas
e gnosioldgicas referentes ao que atualmente se estabelece como
politica do reconhecimento’, com suas “derivadas” referentes
aos movimentos feministas, de homossexuais, étnico-raciais,
ambientalistas, beatniks, hippies, e de esoterismo new age, além de
outros movimentos alternativos (a0 menos na origem), mesmo
que existam discordédncias no interior dessas subcorrentes.®
Sendo assim, a Cultural Studies, ou o grupo de Birmingham,
constituido a partir de um centro de estudos, o Centro de Estudos
em Cultura Contemporénea, iniciou suas pesquisas a partir da
seguinte pauta transdisciplinar®: incorporagdo de um conceito
sociolégico de cultura sem abrir mdo do didlogo com a Antropo-
logia; reflexdo critica passando pela temdtica mididtica, justaposta
a cultura, a partir de uma visdo menos pessimista, mas influen-
ciada pela Teoria Critica da Escola de Frankfurt, especificamente
as obras de Walter Benjamin e Theodor Adorno'’, embora sem
esquecer Herbert Marcuse e sua visdo do homem unidimensio-
nal; didlogo aberto com a Escola de Konstanz (Jauss e Iser), sem
aceitar, na totalidade, a ideia de prefiguracao aberta do texto pelo
leitor, e, sim, tratando-a com limites; debate franco com todas
as correntes da critica literdria, inclusive o pés-estruturalismo
francés e, last but not least, influéncia prioritdria do marxismo de
Antonio Gramsci, pela nogdo de hegemonia.
Fundamentalmente, Williams insistiu na formulacdo de Es-
tudos Culturais eminentemente criticos que, como tais, deveriam
in limine dialogar com teorias que contivessem nog¢des também
criticas. A aposta do tedrico e critico inglés era na correlacdo entre
a formagcdo cultural" e os movimentos sociais, pela compreensao
desses mesmos processos, interpretados pela articulagido das
nogdes de hegemonia, cultura e ideologia. Deste modo, em uma
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de suas ultimas obras, uma espécie de manifesto testamentdrio'?,
Cultura (1992), o autor estabelece em capitulos uma espécie de
programa sintetizador dos pontos sobre os quais a corrente
deveria debrucgar-se em suas andlises: institui¢oes, formagoes,
meios de produgao, identificagdes, formas, reproducio e orga-
nizagdo. Porém, é no primeiro capitulo, que recebeu a alcunha de
“Com vistas a uma Sociologia da Cultura”, que o autor retoma a
questdo disciplinar j4 trabalhada em livro anterior’®. Ao insistir
nos pontos concernentes a andlise cultural das institui¢des, seus
efeitos e contetidos, Williams assim define o campo disciplinar
de uma Sociologia da Cultura:

Em suas formas mais recentes e atuantes, [ela] deve ser
vista como uma convergéncia de interesses e métodos
muito diversos [...] um agrupamento indefinido de estu-
dos de especialistas, quer em comunicagdes, em sua for-
ma especializada moderna de ‘meios de comunicacéo de
massa’, quer no campo bem diversamente especializado
das “artes’ (1988, p. 9-10).

Para utilizar o desdobramento dessas nogdes de Raymond
Williams, o neomarxista norte-americano Fredric Jameson
preconizou uma légica cultural essencialmente hermenéutica
dentro do capitalismo tardio, onde a narrativa e a interpretacao
concebam a literatura como “ato socialmente simbélico” (JAME-
SON, 1992, 1997). De tal maneira, cultura, comunicagio (midia),
literatura e artes seriam campos posicionais precipuamente
entrelacados. Nao faria sentido, grosso modo, as subdivisdes
Sociologia da Cultura, Sociologia da Comunicagdo - ou da Midia
-, Sociologia da Literatura e Sociologia da Arte, se as implica¢oes
desses campos disciplinares mais do que se tangenciariam, visto
que englobar-se-iam. Douglas Kellner, em sua obra A Cultura
da Midia (2001), ao comentar o legado dos Estudos Culturais, a
partir da recuperacdo da influéncia frankfurtiana, focaliza-as —
Frankfurt e Birmingham - como herangas tedricas constitutivas
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de uma teoria da cultura que, a0 mesmo tempo, dependeriam
das “problemadticas da teoria social contemporanea” (KELLNER,
2001, p. 47-51, grifo do autor) Esse autor também se recusa a
separar os campos mencionados anteriormente e ainda adverte
que isso seria uma forma de reificacdo desses mesmos campos,
posigdo esta que é seguida de maneira similar por outros autores
(YUDICE, 2004; BHABHA, 1998).

Com efeito, a temdtica da cultura ganhou enorme abrangén-
cia ap6s a queda do muro de Berlim, quando certo esgotamento
inexordvel das energias utépicas, o deslocamento da bipolaridade
ideolégica, somados ao desgaste das explicagdes econdmicas da
economia politica marxista legaram aos intelectuais duas possibi-
lidades. Uma primeira, a politica, foi rapidamente sufocada pelos
mecanismos fabricadores de concorddncia mercadolégica que
receberam a alcunha de Consenso de Washington, justapostos a
supremacia neoliberal, por dez anos, ou mais, nos paises centrais
(adécada de 1980 e parte da década de 1990), e por outro periodo
semelhante (o0 decénio de 90 somado a esse inicio de século) nos
paises periféricos. A politica tornou-se “desinteressante”!, supér-
flua ou pulverizada pela pletora de ONGs e demais organizac¢oes
do terceiro setor - na interpretagdo de alguns, seguindo uma das
muitas previsoes tocquevilleanas, a de que politica passaria a ser
feita nesse setor (com uma agenda de microtemas), que o ensaista
francés chamava de associagdes civis e filantrépicas. Restou a
segunda, isto €, esse vasto continente denominado cultura.

A onipresenca da cultura conduziu até mesmo um autor
especializado em politica internacional a sauda-la: Immanuel
Wallerstein (1998) definiu-a como “campo de batalha ideol6-
gico” do sistema mundial moderno, considerando-a como “o
mais amplo conceito” jamais utilizado nas ciéncias sociais e
histéricas. Sua inser¢do na alta modernidade, ou na hipermo-
dernidade, poderia, decerto, hipertrofiar o primado da imagem,
midiatizando todas as suas facetas, de tal modo que até mesmo a
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literatura seria afetada: “ A midia literatura? ou, a literatura como
midia?”, interroga-se, julgando a questao procedente e legitima,
Hans Ulrich Gumbrecht, caudatdrio do pensamento da Escola
de Konstanz e de seus expoentes Hans Robert Jauss e Wolfgang
Iser (GUMBRECHT, 1998b)".

Em formulagdo até certo ponto analédgica e similar a de
Jurgen Habermas na Teoria da Ag¢do Comunicativa, todavia nao
propriamente idéntica, Gumbrecht defende, na sua obra Corpo e
forma — Ensaios para uma critica ndo-hermenéutica (1998a), um giro
linguistico nas consequéncias postergadas da estética da recep-
¢do, aceitando “a absoluta auséncia de uma teoria hegeménica”
(1998a, p.144).

Ao considerar como “ponto pacifico” que um campo néo-
-hermenéutico envolveria, por exceléncia, uma operagdo bésica
de desreferencializagdo, consoante que o objetivo primordial,
como jd dito, seria retirar o excesso de referéncias, Hans Ulrich
Gumbrecht, ao enfatizar a pluralidade como trago essencial das
ciéncias humanas, tal como outros nomes da segunda geragao
da Escola de Konstanz'¢, apontou a seguinte “mudanca de pa-
radigma”:

[...] como uma conseqiiéncia da estética da recepgdo, a
integragdo dessa nova forma de critica literdria na socio-
logia da comunica¢do que estd, ela prépria, em proces-
so de constituigdo [...] A constitui¢do da critica literdria
como uma subdisciplina da sociologia da comunicacido
ndo implica em absoluto sua submissdo hierdrquica a
uma ‘metadisciplina sociolégica’ (1998a, p. 24, 28).

Seu predicado, portanto, estaria encravado em uma fusao da
critica literdria e da Sociologia da Literatura dentro do campo da
Sociologia da Comunicagdo. Para Gumbrecht, seus fundamentos
alicercar-se-iam em uma compreensdo do entendimento textual
como uma “teoria geral da agdo cognitiva” (GUMBRECHT, 1998a,
p. 35). Ainda assim, o autor confirma a proximidade com o cerne
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da teoria habermasiana: “O trabalho critico poderia beneficiar-
-se em todos estes campos ao encravar-se numa Sociologia da
Comunicagdo, a qual deverd ser concebida como uma teoria da
acdo comunicativa” (GUMBRECHT, 1998a, p. 46).

Como se pode depreender do argumento alinhavado ante-
riormente, onde Gumbrecht sinaliza a Sociologia da Comunica-
¢ao como o campo disciplinar galvanizador dos estudos, seja em
cultura, midia ou critica literdria, Williams certamente enxergava
as possibilidades catalisadoras em uma Sociologia da Cultura,
também como campo disciplinar. Possivelmente, Pierre Bourdieu
situar-se-ia em uma posi¢do intermedidria, conquanto que, sem
discordar dos argumentos cruciais de Williams e de Gumbrecht,
tanto em As Regras da Arte (2005), quanto em seu Distinction — A
social critique of the judgement of taste (1986). Ressalve-se que a
primeira obra mencionada é de 1992 e a segunda de 1979.

Se em As regras da Arte Bourdieu certamente indica as carac-
teristicas do campo'” disciplinar de uma Sociologia da Cultura ou
de uma Sociologia da Arte, em Distinction o leitor pode defluir
uma Sociologia da Estética. Sua no¢do de “campo” relembra a
elaborada por Susan Sontag (1987), de tal modo que o sociélogo
francés sublinha, nos anos de 1960 e no idedrio “de esquerda”,
as publicacdes em linguas inglesa e francesa que auxiliaram a
demarcagdo territorial: Les Temps Modernes, Partisan Review,
New York Review of Books, Nouvel Observateur, Critique, Tel
Quel, Le Monde e L’Express (Bourdieu, 1986).

Pierre Bourdieu assinala, entre os caracteres do campo
cientifico, aspectos e pormenores que podem ser inferidos para
a prépria ampliagdo da nogdo de campo, que o autor desenvolve
em quase todas as demais obras: autoridade, interesse, reputacéao,
competéncia, vocagao, prestigio, reconhecimento, originalidade,
valor distintivo, trocas, estratégias de conservacdo e de trans-
gressdo (BOURDIEU apud ORTIZ, 1983). Esse campo é, também,
organizado, possui seus habitus, cujas ilagdes se dao pelo préprio
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curso reflexivo da agdo dos individuos'®e, pode-se aludir sem
receio de erro, sua estrutura e funcionamento abrangem uma
estrutura-estruturada e uma estrutura-estruturante, ou, dito de
outra maneira, instituinte e instituida.

Sem temor da simplificagdo do argumento, pode-se encerrar
essa secdo com o seguinte ponto: o campo disciplinar circuns-
creveria, decerto, cultura, comunicacdo, midia, literatura, critica
literdria, artes e estética. Talvez ndo importe tanto se a nomencla-
tura definidora seja Sociologia da Cultura, como queria Raymond
Williams, ou uma Sociologia da Comunicagdo, como postularam
diversos autores. A argumentacdo de Gumbrecht, ao peticionar
por uma teoria da agdo cognitiva préxima a teoria da acdo comu-
nicativa de Habermas, ndo obstante, também se evidencia como
uma proposta instigante. Um derradeiro ponto: Theodor Adorno
observou que tratava-se de compreender a sociedade na arte, e
ndo as relagdes entre sociedade e arte. Essa l6gica de raciocinio
parece fundamental para os pontos mencionados no paragrafo.

3 A cultura entre a cidadania e a desigualdade: efeitos
perversos

Cabe recuperar, brevemente, os passos desenvolvidos até
aqui. Na primeira parte desse artigo foi tecida uma argumen-
tacdo relacionando o tema da cultura ao tema da desigualdade.
Nesse sentido, foi demonstrado que existe uma desigualdade
cultural, assim como se postulou que a mesma ndo é perfumaria,
se comparada as demais modalidades de desigualdade, igual-
mente excludentes. Em sequéncia, na segunda parte foi definido
exaustivamente o campo disciplinar em que se localizaria essa
desigualdade, no que diz respeito as relagdes entre cultura,
comunicagdo, estética, midia, artes, critica literdria e a prépria
literatura. Agora é preciso demonstrar a légica e os efeitos dessa
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desigualdade cultural, cujo enraizamento resulta no oposto a
uma “cidadania cultural” (YUDICE, 2004). Logo, a desigualdade
cultural seria antagonica a cidadania cultural. Caso ndo existam
sedimentos, ou seja, bases cimentadas para a universalizacdo da
cultura, poderdo ocorrer efeitos nocivos, como a tdltima parte
explicitara.

Jean Piaget, psicélogo suico, produziu notdvel obra, na qual
se destacam, eminentemente, dois livros.'” Em seus estadios (ou
estdgios), também denominados de etapas — quatro ao todo -
Piaget esbogou uma epistemologia genética dos processos de
aprendizagem, que até os sete anos de idade envolveriam duas
fases: o periodo sensério-motor (até dois anos) e o pré-opera-
cional (até os sete anos). A partir dai a crianga entraria, até os
doze anos de idade, no terceiro estadio, denominado de estddio
das operagdes concretas. A heterogeneidade entre nameros e
nogdes de quantidade e densidade seriam ainda rudimentares
ou em formagao, tais como as nogdes de tempo, espaco, ntimero
eldgica, além da correspondéncia algébrica e da linguagem. Um
adequado e estimulante desenvolvimento nessa fase jd prepara-
riam as operag¢des simbdlicas e abstratas, visto que na teoria de
Piaget existem platds (decalages) que emergeriam no pensamento
abstrato e simbdlico da quarta etapa, onde os preceitos l6gicos
e causais seriam compreendidos pela experimentagao constante
(aprender fazendo e compreender aprendendo), de forma que
propiciaria o desenvolvimento da linguagem em seu sentido
fabulativo, metafdrico e abstrato-formal, mais forte ainda quando
adulto, porém, vale o grifo, nem sempre incentivado. E impor-

tante perceber que em Piaget as etapas podem se adiantar ou
atrasar. No ultimo caso, haveria manifestas dificuldades com o
raciocinio causal, além de um fechamento cognitivo e locucional,
prejudicando a linguagem, falada ou escrita, mas, fundamental-
mente, imaginada.

Infelizmente os problemas ndo permanecem estacionados
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nesse ponto. Barbara Freitag (1992, p. 176-179), ndo obstante,
assevera que também os julgamentos morais, além da linguagem,
da cognicdo e do pensamento l6gico, poderiam sofrer prejuizos.
Tanto Jurgen Habermas quanto Barbara Freitag® sdo unanimes
em perceber que a Teoria dos juizos valorativos e ético-morais, ou
da Consciéncia moral, de Lawrence Kohlberg, amplia - universal-
mente e dentro do cognitivismo - a teoria de Piaget, ainda que
ambas sejam relaciondveis.

Kohlberg dividiu suas etapas dos juizos valorativos e morais
em seis: primeiramente, o estddio do castigo e da obediéncia,
seguido, em segundo lugar, do estadio do objetivo instrumental
e da troca, baseados em puro hedonismo. Esses dois primeiros
estddios caracterizariam um nivel pré-convencional. Em um nivel
convencional estariam o terceiro e o quarto estddios, sendo o ter-
ceiro ligado a expectativas interpessoais matuas (relacionamen-
tos, por exemplo) e o quarto, relativo a preservagao do sistema
social e da consciéncia. Apds essas primeiras quatro etapas, de
acordo com Kohlberg, entraria em cena o nivel pés-convencional
ou baseado em principios. No quinto degrau do aprendizado
moral estariam situados os direitos origindrios, por contrato so-
cial e/ ou utilidade, sendo que, no sexto e dltimo estddio, sempre
compreendido como aprendizagem e experimentagéo (tal como
em Piaget), o estddio dos principios éticos universais, seriam
internalizados os valores humanitdrios?'.

A articulagdo dos postulados da epistemologia genética
de Jean Piaget com os juizos valorativos e morais de Lawrence
Kohlberg sinalizam um caminho possivel para pensar o caso
brasileiro: em primeiro lugar, a partir de Piaget, uma “situagdo
ideal”, a aquisigdo e o dominio complexo do raciocinio cognitivo e
dalinguagem, enquanto que, com Kohlberg, a situagdo idealizada
englobaria juizos morais e éticos de inscri¢do cidada e implica-
¢des humanitdrias. Esses pormenores sdo trajetos ndo menos
importantes de uma cidadania cultural. Trata-se da preparacdo
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para o usufruto e a utilizagdo ferramental daquilo que de melhor
a cultura pode oferecer a um ser humano. Todavia, é plausivel
indagar: e se for o contrario? E se o cendrio estrutural da nacao
tiver como fechamento uma inexordvel desigualdade cultural?
Nesse caso, os problemas resultantes seriam as dificuldades com
a linguagem e a aquisicdo do simbdlico e, em consonancia, a
incompreensdo de preceitos éticos morais, no que concerne aos
valores. Daf o déficit de cidadania, de compreensao de direitos e
deveres, como também de uma base universal sdcio-humanitdria.

Fica patente, no caso brasileiro, a inser¢do nesse “mapa”
desigual, onde ndo hd topografia coerente: ou se estd diante de
hiperalfabetizados com acesso a tecnologia e aos direitos sociais,
compreendendo a utilizagdo da ambiéncia de rede para operagdes
de discriminagdo de informagdes e sele¢do de pautas tematicas,
ou de protoalfabetizados®, excluidos do mundo da linguagem
complexa e da racionalidade concernente a valores, de tal forma
que a corporalidade brasileira torna-se, nesse diapasao, uma sa-
ida impreterivelmente pré-reflexiva, geradora, no limite, daquilo
que Jessé Souza, ampliando a classificagdo de Pierre Bourdieu, de-
nominou de “habitus precdrio” (SOUZA, 2006). A modernizagdo
brasileira, periférica, sem dtvida, seria, deste modo, “seletiva”
(SOUZA, 2000), caracterizadora de uma “institucionalizacido do
acesso diferencial a bens culturais”, conforme o autor. Seriam,
grosso modo, tragos singulares da modernizacao incidindo “por
cima” sem elimind-las das nossas tradi¢des ibéricas sincretizadas,
a titulo de exemplo, no barroco mineiro em um “jogo entre as
virtudes naturais do espago e a vontade politica” (BARBOZA
FILHO, 2000, p. 396-403). Sim, a politica pode contribuir para, e
até decidir, a desigualdade cultural.

Como assinalou André Gaio no ainda atual Narcisos e Jere-
mias — A intelectualidade brasileira nas décadas de 80 e de 90 (1993),
os intelectuais brasileiros, ao oscilarem entre a contemplacao
no espelho e a remissdo de culpas, acabam por ndo decidir um
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projeto de nagao. E possivel compreender, por conseguinte, esses
signos em rotacdo desconexa e heterogénea, que sdo a crimina-
lidade urbana violenta, a desigualdade de classes, a segregacdo
étnica e racial, o preconceito de orientacdo sexual, o agravamento
da pobreza e da miséria em cidades com condigdes sanitdrias
também depauperadas, o desrespeito flagrante ao meio ambiente,
dentre outros pontos. Pairando, acima, uma midia constituida por
grandes corporagdes transnacionais e globalizadas que, no plano
nacional, comportam-se como se detivessem um ministério sem
pasta, cuja “pregacdo” se dirige a uma audiéncia quase “autista”.

Essas contradigdes sumariadas ao longo dessa secao, algu-
mas de approach microssocioldgico, outras cujo alcance é fun-
damentalmente macrossocioldgico, compdem o desenho sécio-
-institucional dos antagonismos entre a desigualdade culturalea
cidadania cultural. Resta saber® se os atores sociais, mais inertes
no caso, sdo excluidos por precarizacdo simbélica e locucional,
ou por déficits nos desenvolvimentos de seus juizos ético-morais
para com a humanidade, condicionando-se reflexivamente em ha-
bitus precdrios, que os expdem ainda mais as mazelas do pais, ou
se, inversamente, sdo as referidas precarizag¢des juridico-politicas
e socio-institucionais na “modelagem” do Estado e do mercado,
perpetradas por uma elite que parece se esquecer de que existe
futuro, sombrio ou ndo, que “empurram” os agentes para con-
textos de exclusdo social. Parece inequivoco que a cultura, em
ambos os extremos dessa dialética, estd no &mago do problema.
Afinal, lembrava Bourdieu, toda reflexdo sociolégica é, antes de
mais nada, uma operagdo de problematizagdo.

4 O caso brasileiro como conclusao demonstrativa: uma
critica a producdo cultural e a sua agenda

O fendémeno conhecido como convergéncia dos meios de
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comunicagdo de massa, ja sobejamente estudado, propiciou que
as empresas transnacionais e globalizadas do setor se transfor-
massem em enterprise networks. Essas empresas viraram grandes
conglomerados, com cadeias produtivas em escala e diversifica-
¢do dos servicos em suas operagdes como industrias culturais.
De canais de televisdo, aberta e por assinatura, a jornais e radios,
todos passaram a investir em cinema e teatro, adquirindo salas e
teatros ou mesmo sofisticando estddios e produtoras, assim como
passaram a atuar na industria fonogréfica, com produtoras e
gravadoras. Mais tarde, jd nos anos 1980 (SALGADO, 1995, 2006),
sofisticaram-se e expandiram-se no mercado de bens culturais,
com editoras que publicavam desde livros, magazines, até revis-
tas em quadrinhos e dlbuns de figurinhas. O fendmeno néo se
esgotou: “leviatanicamente”, adquiriram, outrossim, galerias de
arte, empresas de marketing, propaganda e publicidade, empre-
sas de recursos humanos, sites de informacdes, entretenimento,
noticias e blogs, atuando fortemente também no e-commerce e no
e-business, ainda que, no Brasil e em boa parte do planeta, essa
dltima caracteristica ndo tenha se serializado como se imaginava
ou desejava. A operacdo de dilui¢do das marcagdes alteritdrias
da cultura popular continuou através de uma ndo disfarcada
inscricdo em uma légica identitdria de proporgao industrial, com
extensdo ao comércio e aos servigos. Esse conjunto de caracteres,
diversificado ao médximo no setor de servigos, é gerenciado pelos
tycoons*, essa nova categoria de entrepreneurs.

Associam-se a essa cadeia os institutos de pesquisa, com a
mensuracdo criteriosa e sofisticada do mercado e da opinido pu-
blica, complementadas pelo refinamento discursivo das técnicas
alcunhadas de qualitativas. Permanece a férmula simplificadora:
vende-se mais porque é o que o ptiblico quer ou pode consumit, ou o
publico consome porque é o que vende mais? E permanece também
aindagacdo: assume-se a abstinéncia a uma pedagogia cultural?®

Tudo isso alterou sobremaneira a dindmica da indstria cul-
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tural, no Brasil e no exterior, consolidando o que Renato Ortiz, em
mais de uma ocasido, batizou de mundializa¢do da cultura, em
diregdo a um “estilo” ou légica internacional-modernizante e/ ou
internacional-popular (ORTIZ, 1988, 1994). N&o se trata, aqui, de
uma defesa romantica ou nostdlgica do pessimismo adorniano,
mas apenas a constatacdo dessa, por assim dizer, “operagdo” no
ambito da cultura que visa a, na feliz expressdo de Luiz Costa
Lima, controlar o imagindrio. Tampouco se estd defendendo
aqui que a cultura popular ndo se insira comercialmente, mas
advertindo-se para os processos existentes de forma latente e
manifesta nesse mercado de bens simbdlicos. As “novidades”
que surgem no dmbito da cultura popular, mesmo que realizando
um inconteste posicionamento alteritdrio, podem acabar, nessas
operagdes ideoldgicas de inclusdo, introjetando-se de maneira
identitdria ao bazar das mercadorias culturais.

Se o pais passou, em poucos decénios, de uma cultura oral
para uma cultura eletrénica, sem mediacdo de uma cultura le-
trada, se se realiza na educacéo alfabetizacées virtuais e inicia-
¢Oes instrumentais no noviciado da rede e da internet, é natural
que certas padronizagdo e homogeneiza¢do ocorram, mesmo
que com novas roupagens. O elo que a publicidade faz com o
consumo, registre-se, também perpetua os mecanismos supra
mencionados, narcotizando e tornando cativos esses mesmos
consumidores, como descreveu Maria Arminda do Nascimento
Arruda, no sempre atual A embalagem do sistema (2004). Nao obs-
tante, o aumento do ntimero de criangas e adolescentes que ndo
conseguem, mesmo avanc¢ando nas séries para que se evitem as
evasoes, realizar operagdes basicas algébricas e também a leitura,
compreensdo e interpretacdo minima de textos, corroborando a
hipétese descrita anteriormente de uma fixagdo no estddio piage-
tiano das operagdes formais, ou, com Kohlberg, de um nivel pré-
-convencional, sedimenta a estrada para um consumo conspicuo,
pouco criterioso e estereotipado. Esse consumidor cultural pouco
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cogita que possa haver vida alternativa ao Doming&o do Faustéo,
as duplas sertanejas histriénicas e desafinadas, aos best-sellers ao
estilo da vez, isto é, com certa incorporagdo pseudo-erudita da
arte, ou mesmo a obras que romanceiam livremente a vida de
filésofos em que, como promete certo titulo, terminam por ser
literalmente “de chorar”.

Tudo isso ndo significa que esse consumidor seja “idiotizado”
ou “mesmerizado”? em todos os momentos, ou que o faga por
prazer, ainda que seja essa a intencado desse sofisticado mercado
de bens culturais. Talvez esse consumidor cultural ndo tenha
muitas escolhas possiveis ou nao saiba como “acessa-las”.
Aberta por exceléncia e extrovertida, a populacao brasileira que
consome produtos culturais precisa ser apresentada a novas al-
ternativas?”. Em consonancia com o exposto, é preciso examinar
criteriosamente a “agenda-setting cultural”? perpetrada pelas
inddastrias culturais transnacionais e mundializadas, acarretan-
do, por conseguinte, mais do que um “controle do imagindrio”,
como aludido anteriormente, contudo uma “simplificagdo do
imagindrio”?. Trata-se, portanto, de uma operacdo de fechamento
do universo locucional e, simultaneamente, de controle cultural.
H4 uma morfologia dessa fisica da cultura, a ser descrita.

Sendo assim, os jornais, por exemplo, por apresentarem
acentuada queda, mundialmente, nos patamares de leitores,
depois de renunciarem a matérias mais analiticas e ao jornalismo
investigativo, na década de 1990 e parte do século XXI, pouco a
pouco retornam as reportagens, cientes de que o leitor é criterioso
e mesmo desconfiado e, talvez, pela aceitacdo de que uma elite
cultural é que realmente os 16*. Os jornais brasileiros fizeram
concessdes excessivas ao paragrafo-frase, aos “drops-frasais” e
a matéria com trés pardgrafos (um introdutério, um funcionan-
do como as antigas “lides”, e um conclusivo, para fechamento
da operacéo cognitiva) e hoje estéo presos a essa lgica, com a
aceitacdo de que muitos dos seus quadros jd ndo escrevem tao
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bem quanto os antigos, devido aos processos de reengenharia
e downsizings das redac¢des “invadidas” pelo poder jovem
(LAGE, 2006), de veleidades hipermidiaticas e ciberculturais. O
fendmeno tipico do neoliberalismo, batizado de reengenharia
e downsizing , também atingiu® as radios, que apresentaram
enxugamento de quadros, o que resultou na diminuigdo acele-
rada das coberturas jornalisticas que efetivamente produzem
as noticias, aumentando, inversamente, a aquisi¢do de noticias
junto as agéncias que produzem as mesmas. A institucionalizada
prética do “jaba” migrou do executivo da indastria fonografica
para as agéncias de marketing e publicidade, que atuam junto
a essa inddustria e representam interesses dos grupos musicais
(pagodeiros, funkeiros, axé music, e congéneres) ou das duplas
sertanejas, para os quais cobram, em geral, 20% sobre a receita de
CDs, shows, participacdo em propaganda, happenings em festas,
e outras atividades que envolvam o império das celebridades
e do efémero, agora personalizado®. A regressdo da audigdo,
estudada por Adorno em célebre ensaio, transmuta-se para o
entourage que circunscreve todo o processo.

Talvez percebendo que tipo de consumidor cultural esteja
sendo gestado, as programagdes de algumas televisdes veem
procurando melhorar a qualidade do contetdo, e ndo s6 mais
a qualidade pléstica da forma de seus programas, em especial
das telenovelas e minisséries®, ainda que o contraste seja forte
se comparado a um telejornalismo que prefigura-se como um
conjunto de fait-divers, intencionalmente sem sequéncia légica,
somada a exploracgdo de diversidades e entretenimento escapista,
sem falar nos programas com receitudrio “hipocondriaco” dos
domingos a noite, preparatdrios para narcotizar a populacdo para
a segunda-feira. Mesmo que os “subtextos ideolégicos” persis-
tam?*, € a televisdo que realiza a fabricagdo de instant-celebrities,
engendrando o nexo reprodutor para os demais meios de midia,
como se pode atestar pela pauta centrada na satide e na corpora-
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lidade das magazines, repetindo as formulagdes hipocondriacas,
a glorificagdo da starlet da vez, escolhida pela industria, posto
que sem o perceber reforcem a concepc¢do de uma “sociedade
depressiva” na qual, segundo dados da OMS, em 2001 (ROUDI-
NESCO, 2000), cerca de 10% da populagdo mundial jd passou ou
encontra-se em estado de depressdo: uma verdadeira pandemia®.
O tema da fusao de estilos é outro fator recente. Jd abertamente
executado na musica eletrOnica, metamorfoseia-se na fusio de lin-
guagens que contorna cinema, videoclipe, televisao e publicidade,
como sublinha em correta critica, posto que amena, Luiz Oricchio
no seu estudo sobre a retomada do cinema no “pés era Collor”
(ORICCHIO, 2003). A énfase do cinema no acabamento pléstico de
inspiragdo hollywoodiana, na velocidade da linguagem sedutora da
publicidade e dos videoclipes, além de uma fotografia que estetiza
a pobreza e estiliza a violéncia, constituem, decerto, uma tendéncia
pouco ou nada tributaria do Cinema Novo, marco nacional inova-
dor. Temadticas intimistas também emergiram, gerando o melhor
do setor, como o recente Cio sem dono, de Beto Brant. A velocidade
como decorréncia da hibridiza¢do das midias atingiu, grosso modo,
também o teatro, onde grandes elencos e montagens das produgdes,
épicas oundo, nos tltimos dois decénios, perderam espago, ou para
um experimentalismo intelectualizado feito para os pares®, ou para
um modelo extraido do “teatro besteirol”, onde elencos reduzidos
e até individualizados, ou em diades, produzem e mesmo diri-
gem, participando, evidentemente, dos dividendos de patrocinio,
bilheteria e leis de fomento a cultura. A estratégia mercadoldgica
envolve enorme elitizagdo, semelhante 8 moda, e as artes plasticas
e seu mercado, como apontou Durand em estudo de referéncia®.
Com todo o conjunto de fatores, sumariado anteriormente,
ndo é possivel lancar qualquer acusagdo de certa descaracte-
rizagdo da cultura popular, embora, em certo sentido, de fato
isso esteja ocorrendo. E simples: seus participantes, compreen-
sivelmente, querem também seu lugar nesse mercado de bens

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas. 2
vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 253-286. 73



SALGADO, Gilberto Barbosa

culturais. Desta maneira, naturalmente o folclore e a cultura
popular sofrem paulatina hibridiza¢do, ndo mais com a cultura
verndcula, como quisera Adorno, no entanto com a cultura de
massa propriamente, em contextos de mercados de segmentacdes
de massa. O caso do samba, transformado em pagode (e seus
“grupos”)*® é exemplar: o préprio desfile das escolas de samba,
espetdculo genuino de raiz na cultura popular transformou-se em
um espetdculo alegdrico de artes pldsticas populares, “um teatro
a céu aberto”, como gostam de dizer os locutores do evento, em
que os sambas-enredo viraram marchas, as comissdes de frente
sdo capitaneadas por celebridades da danga, as letras dos “sam-
bas” sdo feitas por um ntimero impressionante de “criadores”,
as passistas sdo substituidas por “madrinhas” e “rainhas” das
baterias que ndo raro sdo atrizes de telenovelas ou modelos, e o
publico das “comunidades” assiste “de longe”, nos setores bara-
tos, jd que os principais sdo reservados aos turistas internacionais,
sem falar na maniqueista divisdo camarotes versus arquibancadas,
reprodutora da l6gica da dominagéo de classes. Alégica estranha
ndo estaciona: ritmo e melodia perdem importancia para fantasias
e alegorias, sofisticando um concurso popular que assume ares
de organizagdo fordista e com quesitos avaliadores de inspiracao
neodarwinista®. Contraventores controlam o espetaculo, com as
escolas tradicionais perdendo terreno nas suas compreensiveis
tentativas de perpetuar a tradicdo do género, em contraposicao
a outras, as ndo-histéricas, que entronizaram o merchandising no
setor. O puiblico jd ndo se preocupa em aprender a cantar o samba
mais bonito, mas em escolher a escola mais rica.

A literatura, quase sempre retrato e espelho da sociedade, é
sintoma da conjuntura descrita em toda essa secdo: a industria
editorial j4 é modernizada por fusées internas e externas, e sua
agenda segue duas dire¢des. Primeiramente a repeticdo da férmula
dos best-sellers*’, com a consagracdo de sucessos efémeros ou pouco
duradouros, com obras com narrativas dgeis e muitos didlogos,

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.

274 vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 253-286.



Desigualdades culturais e modernidade periférica

prontas para serem roteirizadas, e a triade sexo-poder-trama; de
outro lado, em segundo lugar, a literatura considerada de “qua-
lidade” passa a privilegiar temas alteritdrios, que falam dos que
“ndo tém voz” para o publico em geral. O modelo tem apresentado
bons autores*!, mas hd sinais de esgotamento. Além disso, o es-
critor como intelectual universal, porta-voz da sociedade, perdeu
espaco para o escritor como intelectual especifico ou fragmentado,
que desnuda em suas metaforas pautas “partidas”, ou fraturadas,
da sociedade. Lamentavelmente, a poesia perdeu espago, com os
cadernos de cultura dos jornais se concentrando no conto. H4,
ainda, estranhos consensos, como o de que a cronica é um género
brasileiro, desconhecendo parte da tradigdo do género em outros
paises*. Do angulo das politicas publicas e sociais para o livro e
o leitor, como também das politicas ptblicas para a indistria e
o mercado editorial e as profissdes concernentes a atividade, o
pais ainda ndo conseguiu efetuar (exceto para pouquissimos ca-
s0s) as propostas lideradas pelo saudoso Enio Silveira, da antiga
editora Civiliza¢do Brasileira, denominado Memorial para o livro
no Brasil, onde longa lista de sugestdes e formas de realiza-las foi
apresentada ao governo Jodo Goulart - em seus tltimos dias -, com
a presenga do Ministro-Chefe da Casa Civil, o intelectual Darcy
Ribeiro. Enio Silveira o fazia em nome de editores, escritores, tra-
dutores, livreiros, artistas graficos, distribuidores, enfim, amplo
espectro de profissionais. Jd se passaram mais de quarenta e trés
anos, e pelo menos duas geragdes de possiveis leitores ndo foram
beneficiados por essa ampla gama de progndsticos e diretrizes
(diagnosticos sempre foram feitos).

Por outro lado, se a assim chamada internet, expressdo co-
loquial que substituiu a ideia de rede, propiciou a multiplicacdo
de informagdes, com sites de noticias, agéncias de informacao
on-line e com incentivo a participagdo nas politicas publicas no
caso da governanca eletronica®, essa variedade, expressdo ora da
liberdade, ora do controle, ndo é, em nenhuma hipétese, fiadora

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas. 2
vs. 12e 13, ns. 22 e 23, jul /dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 253-286. | 279



SALGADO, Gilberto Barbosa

da diversificagdo de informagdes. As pautas informacionais sdo
cada vez mais préximas e fabricadoras de consenso. Denotam,
em sentido estrito, falta de imaginacdo, mas também de pouca
apuracao de informagdes*.

Como Francisco de Oliveira constatou no ensaio O ornitorrin-
co, que acompanha a sua Critica da razdo dualista (2005), a politica
tornou-se irrelevante. Pior: a politica, que antes caminhava de
“bragos dados” com a cultura, opera uma clivagem em relacdo
a essa, sob o manto inerte da sociedade. Se hd um excesso do
“simbdlico” impregnado nas interpretagdes, seu vazio de senti-
do talvez se deva a auséncia de politica. Combinadas, politica e
cultura legam a sociedade seu quinhdo de utopias.

No seu arguto livro, batizado sugestivamente de Intelectuais
a brasileira (2001), Sérgio Miceli enfatizou, ao concluir,

[...] os ganhos heuristicos trazidos pela confluéncia de
uma gama diversificada de disciplinas e tradigGes inte-
lectuais — desde a sociologia e a antropologia, passando
pela histéria social, intelectual e das mentalidades, pela
critica literaria, pela filosofia, até as diversas orientacdes
no interior da histéria da arte [...] (2001, p. 395),

acrescentando, por conseguinte, os enfoques disciplinares
complementares como vantagens metodoldgicas a exploragdo in-
terpretativa.** Com efeito, o autor, que em seus trabalhos sempre
demonstrou a preocupacgdo dos intelectuais com a nagdo e seus
diferentes projetos, reiterou o tema em todo o livro, mesmo que
alguns ensaios tivessem sido publicados anteriormente.

Em consonéncia com o exposto no pardgrafo anterior e em
toda essa argumentacdo é plausivel encerrar esse percurso com
a apresentacdo, como derradeira sugestdo, que os intelectuais e
os formuladores de politicas ptblicas e sociais atentem para que,
da dialética entre cidadania cultural e desigualdade cultural,
em plena modernidade tardia brasileira, infelizmente, a segunda
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vem se constituindo em sintese superadora.

NOTAS

! Como nos trabalhos de Robert King Merton e Karl Mannheim.

Tendo como ponta-de-langa a revista cientifica Social Studies of Science.

Karl Popper, ao propor o modelo das ciéncias fisicas e naturais para verificagdo do

conhecimento, através da empiricidade, testabilidade, sistema aberto nas explica-

¢des conceituais e categdricas - e ndo fechado -, possibilidade de tentativa e erro,
refutabilidade e contestagdo, embora argumentasse que tratava-se de um modelo
anarquista para pensar a ciéncia, na realidade realizou, sem intencido explicita,

uma contribui¢do ao positivismo. A célebre critica de Theodor Adorno, em 1966,

no encontro de abertura da Associagdo Alema de Sociologia, conhecida como a

controvérsia do positivismo na sociologia alemd, “empurrou” Popper para uma

posicdo conservadora.

O trabalho de Thomas Kuhn, de 1964, A estrutura das revolugdes cientificas (Sao Paulo,

Perspectiva) demonstrou como um paradigma cientifico emergente pode superar

a crise de um paradigma anterior, como reagdo e, simultaneamente, aceitagdo,

da comunidade dos cientistas, instituindo uma revolugdo cientifica, pela adogdo

consensual de um novo modelo paradigmatico.

5 Que aparecerdo na argumentac¢ao de Raymond Williams sobre os Estudos Culturais
e a Sociologia da Cultura, como exposto adiante.

¢ O outro era Richard Hoggart. O grupo também é conhecido como Grupo de Bir-
mingham.

7 Ver, para tal, o livro de Patricia Mattos intitulado A Sociologia Politica do Reconhe-

cimentobb (Sdo Paulo, Annablume). A autora trata de outras vertentes e autores

(Axel Honneth e Charles Taylor, por exemplo), que muito inspiraram as correntes,

respectivamente, multiculturalista e comunitarista (ou comunitariana), mas com

muitas nog¢des similares.

O fendmeno da “didspora” dos conceitos, categorias, nogdes, teorias, obras e autores

que inspiraram determinadas comunidades intelectuais na Filosofia e nas Ciéncias

Humanas e Sociais atingiu, também, o Grupo de Birmingham, que deixou, por

assim dizer, de ser uma referéncia geografica para ser uma referéncia semantica

e representacional, tal como acontecera com a Escola de Frankfurt, a Escola de

Chicago, a jé mencionada Escola de Edimburgo, os Circulos de Praga e de Viena,

bem como os Grupos de Oxford e de Bloomsbury, por exemplo.

° A “drvore geneal6gica” do grupo de Birmingham origina-se dos trabalhos de
Matthew Arnold. Além de Williams e Hoggart, dialogaram ou foram diretamente
influenciados pela abordagem dos Estudos Culturais: os intelectuais ingleses E.
P. Thompson, Christopher Hill, Perry Anderson e Eric Hobsbawn; os criticos de
estética e literatura Terry Eagleton e Stuart Hall; alguns intelectuais ligados as
correntes denominadas new criticism e new pragmatism (os tltimos, mais criticos); o
centro de pesquisas em midia batizado de Glasgow Media Group, da universidade
da referida cidade; os intelectuais norte-americanos que se redinem em torno da
prestigiosa publicagdo New Left Review; os intelectuais e criticos literdrios Stanley
Cavell, Susan Sontag e Malcolm Bradbury; os criticos e analistas de midia, Todd
Gitlin, Douglas Kellner e John Downing; o soci6logo inglés estudioso do consu-
mismo desde o momento em que o tema ainda verdejava, Mike Featherstone;
0s tedricos norte-americanos que podem arbitrariamente ser classificados como
autores de uma “Sociologia da Cultura”, Christopher Lasch, Russell Jacoby, Fre-
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dric Jameson, Richard Sennett, Marshall Berman, Barbara Ehrenreich e Jonathan
Crary. Além disso, ocorreram influéncias reciprocas com os autores da corrente
new journalism, Gay Talese, Norman Mailer, Seymour Hersh e Bob Woodward,
incluindo o inglés Christopher Hitchens; como também da teoria da recepgdo
e do efeito estético, no caso os aleméaes Wolfgang Iser (falecido em janeiro desse
ano) e Hans Ulrich Gumbrecht. Por fim, foram criticos amenos por momentos,
ora implacdveis, Edmund Wilson (tltima fase), Harold Bloom e George Steiner.
Certa vertente ligada a corrente, para dissabor de Bloom, ainda assim intitulou-se
Estudos literdrios (Literary Studies).

10 André Gaio, no seu livro Modernismo e ensaio histérico (Sdo Paulo, Cortez, 2004),
interpretando a obra de Adorno (mesmo que a tematica do livro seja outra), e em
didlogo com esta, recupera a importancia do ensaio como género textual, pelo, entre
outras caracteristicas, cardter critico e simultaneamente aberto, autdbnomo, liberto
e inconformista, além do movimento do texto, que pode favorecer a cintilagdo de
certa subjetividade do ensaista. Ver sequéncia das pdginas 10 a 13.

'No sentido germanistico da expresséo bildung.

12 Raymond Williams faleceu em 1988.

13 Marxismo e Literatura (Rio de Janeiro, Zahar, 1979), escrita em 1971.

* Irrelevante, na sobejamente conhecida formulagdo do sociélogo Francisco de Oli-

veira, no ensaio O Ornitorrinco, que acompanha a sua ja classica Critica da Razio

Dualista (ed. Boitempo, 2005).

A diferenca central do pensamento de Gumbrecht para os de Jauss e Iser, no que

tange ao tema da cultura estd na sua propositura de um campo néo-hermenéutico,

ndo para elimind-la (a hermenéutica), mas para coibir o seu excesso. De fato, muitos
autores de diferentes correntes, como Banchot, Barthes, Deleuze, Derrida, ou, em
outra visada Davidson, Rorty e Mitchell, sem deixar de mencionar etnometodélogos

como Garfinkel e Cicourel, também problematizaram o “excesso” do simbélico e

da hermenéutica.

Entre alguns nomes da segunda geracdo, Gabriele Schwab, Karlheinz Stierle e Karl

Ludwig Pfeiffer.

Na nogédo de campo estabelecida por Susan Sontag, estilo e gosto, na arte, na es-

tética, bem como na vida, sdo julgamentos que envolvem os sentidos e os afetos

prazerosos, mas também a politica.

18 A dimenséo temporal do habitus envolve: hereditariedade cultural, futuro de classe,

carreira, trajetéria social, duragio estrutural, geracdo social e biografia construida,

dentre outros tragos.

Ver, de Piaget, os excelentes O nascimento da inteligéncia na crianga e A formagio do

simbolo na crianga, ambos editados pela antiga editora Zahar.

Habermas em Para a reconstrugdo do materialismo histérico e “Consciéncia Moral e Agir

Comunicativo”, e Freitag no seu belo livro — injustamente esquecido - Itinerdrios de

Antigona — A questdo da moralidade. Referéncias completas na bibliografia, ao final.

O pardgrafo condensa os seis estddios, expostos na obra cldssica de Lawrence

Kohlberg, sua tour de force, intitulada Essays on moral development (San Francisco,

Harper & Row). Habermas comenta e utiliza Kohlberg em seus escritos prepara-

térios para a sua opus magnum, a Teoria da agio comunicativa (Habermas, 1983, p.

57-69, e 1989, p. 146-164).

2 O autor do artigo expds o argumento do universo locucional em fechamento, a
partir de Marcuse, dentre outras consideracdes em Fabulagio e fantasia — O impacto
da hipermidia no universo simbélico do leitor (Juiz de Fora, Ed. da UFJF, 2006).
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% E isso seria um tema para outro estudo.

% Os tyccons podem ser os proprietdrios desses conglomerados ou mesmo seus
principais executivos.

% Em Fabulagdo e fantasia— O impacto da hipermidia no universo simbélico do leitor, esse autor
defende, para as politicas ptiblicas e sociais atinentes a cultura, a figura do preceptor
cultural, um agente social ou social operator, que pode e deve ser um professor — de
qualquer disciplina — ou também um agente comunitario, que receba treinamento
publico e social para apresentar novas cartografias intelectivo-culturais a populagéo.
O objetivo é demonstrar que “outros mundos” culturais sdo possiveis.

% F conhecida a passagem em que um famoso ancora de telejornal batizou o teles-
pectador brasileiro como uma espécie de Hommer Simpson, em aluséo ao caseiro
(homer) e simplério, bem como sua familia (Simp-sons) personagem de um desenho
animado, sublinhe-se, que é sucesso mundial de audiéncia.

¥ As excegOes a regra apresentam notdveis resultados: de fato, o PIB cultural do
Estado da Bahia é superior ao PIB do turismo, em um Estado cantado em prosa e
verso por suas belezas naturais.

% A expressdo pode designar o acoplamento de uma agenda para o consumo cultural
ao fenémeno de opinido publica conhecido como agenda-setting.

¥ Se o imagindrio estd simplificado, mas também controlado, essa dialética torna-se
ainda mais aguda, ao explicitar o antagonismo, descrito na introducao desse artigo,
entre cidadania cultural e controle cultural.

% O interessante didlogo de abertura, em tom ficcional, no livro de Ricardo Noblat
acerca da arte de se fazer um jornal didrio € ilustrativo (Noblat, 2003).

1 Atualmente é possivel terceirizar a programagéo e “fazer” uma radio com uma ou
duas pessoas.

* Embora existam exce¢des, como o rapper MVBill, esses conjuntos empresariados
“por dentro” e “por fora” da estrutura dessas inddstrias ndo demonstram muitas
preocupacdes com a qualidade das letras musicais, ja que almejam atingir o su-
cesso instantaneo, mesmo que efémero ou pouco duradouro. Assim, em letras
coalhadas de expressdes grotescas e banalizadas, além de aberto preconceito contra
as mulheres e 0os homossexuais, realiza-se uma afirmagdo masculina félica e ndo
genital. Também ndo se contribui para a saida do receptor desses produtos de uma
etapa pré-convencional.

% Como na mais recente, inspirada na monumental obra literdria Pedra do Reino, de
Ariano Suassuna.

* A acusada de assassinar os pais tratada como “adolescente que supostamente
matou...”, enquanto que um garoto da favela, no mesmo programa, é denominado
“menor infrator”, sem inicial de acusagéo legal oficializada.

% Os ntimeros sdo alarmantes para que a midia os reforce: a pandemia é a genera-
lizagdo pouco controlada da epidemia, que, por si s6, jd é a exponencializagdo da
endodemia.

% O que também ocorre na vida académica.

¥ Um dos capitulos da obra Estado e cultura no Brasil, organizada por Sérgio Miceli. O
cldssico, na musica e na arte, é o maior perdedor dessa estratégia mercadolégica, o
que pode ser confirmado pelo aumento do niimero de tenores buscando inserir-se
no mercado da musica pop.

% Com as excegdes de praxe, como Paulinho da Viola e Martinho da Vila.

% Como também é neodarwinista a légica do vencedor e dos loosers por trds dos
reality-shows, como o Big Brother Brasil, sucesso de audiéncia na televisdo mundial,
programa destinado a glorificar quem tem o cardter menos deformado, em busca
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da lei do menor esforco para obtencéo fécil do capital.

4 Estudada em obra por Muniz Sodré, intitulada Best-Seller: A Lliteratura de mercado.

4 Férrez e Paulo Lins, por exemplo.

42 Casos de Inglaterra, Franca e Estados Unidos.

4 Ver, sobre o tema, a dissertagdo de mestrado de Sara de Moraes, intitulada Governo
Eletrénico — Liberdade e controle, defendida em 2007 no programa de pés-graduagéo
em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Juiz de Fora,

# Atualmente, 80% de tudo o que circula na rede é controlado por 20% das corpo-
ragdes transnacionais. A rede, por assim dizer, se naturalizou.

% O que, em parte, procurou-se realizar nesse ensaio.
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Quem botou’” grife no acarajé?

Monica Dias de Souza

1 Comer, saciar, pensar...

Este artigo é um desdobramento das reflexdes surgidas num
curso sobre Antropologia do Consumo. Apostei que o acarajé
era bom para se comer e para “se pensar” algumas questoes
que surgiram nas investigacdes que realizava, entdo, em minha
pesquisa de doutoramento’.

Sem maiores pretensoes, este texto é um exercicio de reflexao
acerca das possibilidades de se pensar as construg¢des de signifi-
cados, como o de “tradi¢do”, utilizado tanto para o tombamento
do acarajé como patriménio cultural, quanto para a recente
inauguragdo de um museu? dedicado as baianas do acarajé. Foi
através da crenca religiosa que todo o processo de fazer e consu-
mir acarajé se iniciou, pois até entdo era servido como oferenda
as divindades do pantedo afro-brasileiro e atualmente sua ven-
da serve de contenda inter-religiosa, alimentando rivalidades
e contribuindo com o debate sobre “tradi¢do”, “identidade”,
“consumo” e “pertencimento”.

O agradével odor de dendé pelas ruas da cidade de Salvador
denuncia a forte presenca das vendedoras de acarajé. Estima-se a
existéncia de cinco mil pontos de venda espalhados pela cidade.
Este quitute ndo é s6 comida, aquela que sacia o paladar, é tam-
bém fruto de uma série de interferéncias sociais que geraram a
atual imagem de “patrimoénio”, a partir do signo da “tradigao”.

Ha sentidos no ato de “comer” que expressam as varidveis
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culturais intrinsecas a agdo. Vé-se, por exemplo, o consumo dos
valores e significados alocados nas ditas “comidas tipicas”. O
acarajé, neste caso, é uma comida “tipica” da Bahia cujo sentido
estritamente religioso do século XIX foi se transformando ao lon-
go do século XX a partir das novas conjunturas sécio-culturais,
que forjaram para a comida, a feitura e sua venda, novos usos
e significados *.

Alguns eventos que produziram o transito do acarajé - de
comida ritual a aperitivo turistico - demonstram que o ato de
comer afasta-se do sentido exclusivo de saciar um simples im-
pulso de sobrevivéncia. Evidenciamos, entdo, no presente artigo,
outros mecanismos que interagem junto a funcdo de “encher a
barriga”, para além das consideragdes meramente fisiolégicas ou
de sistemas classificatérios que inscrevem os alimentos em ade-
quados ou inadequados para o consumo, seja por que motivo for.

Nas tdltimas décadas, o corpo é pensado como referéncia
a pertencimento social, que por sua vez estd relacionado a um
tipo especifico de alimentacdo. Revistas anunciam dietas para
o corpo “perfeito”, geralmente destacando o corpo de atrizes
da TV. Tabelas alimentares sdo publicadas evidenciando um
grupo alimentar como sendo perfeito para combater uma série
de maleficios fisicos e mentais; apds um tempo, o mesmo grupo
é avaliado por “pesquisas” e aqueles alimentos passam a ser
considerados um “verdadeiro” veneno para a satide*.

As informagdes sobre alimentacdo e o alimento circulam e
sdo apropriadas em seu uso corriqueiro, cotidiano. No caso do
acarajé, a massa feita de feijdo, frita no dendé, virou simbolo
da identidade baiana e alvo de disputa entre grupos religiosos.
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2 Alimento: relagdes, encontro, prazer, devo¢ao e outras
classificacdes contemporaneas

O prazer excessivo em comer pode ser avaliado como gula.
A gula levaria a uma dupla punigdo. Primeiramente, o indivi-
duo colocaria sua alma em risco. Norteadora do pensamento
ocidental cristdo, a filosofia agostiniana denunciava a gula como
mecanismo que poria a saiide do corpo e da alma sob severo
risco de perdigdo. Encontrar a justa medida seria 0 modelo mais
apropriado, seja paraa “alma”’
busca pelo prazer de comer ndo levasse a um problema de satide.

ou para que o desejo excessivo da

Em tempos atuais, a assertiva de Santo Agostinho bem que
poderia estampar uma das centenas de revistas de dietas alimenta-
res, pois é bastante comum a associagdo entre a gula e o excesso de
peso. Comumente também se associa este tiltimo a um descontrole
do individuo perante suas emogdes. A exemplo disso vemos que
“controlar-se”, segundo instrucdes divulgadas em diferentes meios
de comunicagdo, é o meio usual para alcangar o sucesso corporal.
Ajudando a este “controle” estd um forte esquema alimentar que
requer dieta balanceada, cuidados médicos especiais e exercicios
fisicos especificos?, tudo isso associado a um padrao de corpo que é
compartilhado pelo grupo social ao qual o sujeito pertence. Deste
modo, o comportamento do sujeito em relagdo ao alimento seria
um indicativo ndo somente de seus “desejos” alimentares, mas da
cultura que o forja, ou seja, os cédigos de conduta alimentar e o
consumo de certos alimentos sdo atribuidos a uma dimensao sim-
bélica que garante ao consumidor um potencial determinante para
seus lacos sociais perante suas escolhas. Neste sentido, a comidae
o ato de comer podem se tornar elementos de distin¢do social®, e o
padrao coletivamente legitimado — “magro” — passa a regular as
condutas*. Vé-se que o alimento ritual criaria ou reforcaria vinculos
entre a divindade e os homens, sendo indispensavel em intimeros
rituais por ser atributo necessario a producao da reciprocidade °,
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fator que operacionaliza as dddivas recebidas.

Este pensamento “mdgico” ndo fica restrito a jurisdicao
religiosa. Fora do campo religioso, a relagdo de reciprocidade
alimentar ocorre de outra forma. Acredita-se, por exemplo, na
manipulagdo do alimento como forma de alcangar um objetivo
predeterminado, como a conquista de beneficios “espirituais”,
como o “bem estar” fisico ou emocional. Assim, o sujeito pode
utilizar receitas ou mezinhas que produzam os efeitos desejados
em seu relacionamento afetivo. Este uso do alimento é acompa-
nhado de rituais particulares e seu preparo pode ser comparado
aos mais complexos rituais religiosos, pois, impreterivelmente,
deve acompanhar uma escolha criteriosa de materiais, banhos,
musicas e, em certos casos, velas, flores, incensos e vestimentas,
além de uma série de comportamentos especificos destinados
a tal evento. Todo o preparo deste ritual pode ser apreendido
através da costumeira tradigdo oral, transmitido geralmente de
amiga para amiga, no caso feminino, ou, de modo geral, através
de consulta as bancas de jornal da cidade, que propaga cardapios
calientes para “agradar” e/ou “agarrar” o parceiro(a) pelo esto-
mago, atitude estranha se for compreendida em seu strito senso.

Neste contexto, da promocdo de valores e beneficios ali-
mentares, que vai muito além da simples e eterna saciedade, a
“dadiva” viria do alimento, de sua produgao ou dos comensais?

A liturgia da comensalidade entre os grupos sociais per-
mite a larga investigagdo dos comportamentos humanos, ritos
sociais reveladores das representacdes postas a mesa de cada
dia. A comida, entdo, ndo se prestaria somente ao simples ato
de saciar uma auséncia de alimento ou reposicdo de vitaminas
e outros suplementos de que o corpo necessitaria para manter
o0 bom funcionamento: comer é um ato social. A associacdo do
ato de comer ao prazer é constante em diversas culturas, como
também o é sua associa¢do a producado de beleza ou forca fisica
ou outras propriedades que, guardadas as devidas especificida-
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des culturais, correspondem as necessidades e desejos de cada
grupo, como, por exemplo:

Comida — beleza
Comida — nutricdo

Assim, a que serve a comida: “Comer para obter pele ou
cabelos bonitos ou procurar alimentos que saciem a fome e deem
“sustancia”?” ou “Devo procurar quantidade ou qualidade?”
Estas questdes sdo indicativas de escolhas vinculadas a classe
ou ao grupo social, indicando seus habitus™.

Como bem descreveu o antropélogo Roberto DaMatta (1986),
entre o arroz e o feijdo, comida bdsica da mesa de grande parte
da populagdo brasileira, estd a farinha. Estes seriam elementos
que indicam uma rela¢do simbdlica com o ato de comer dos
brasileiros: simplicidade na rotina alimentar e na vida. Estilo
que indica, também, a necessidade de juntar elementos, agregar,
relacionar que, no caso do arroz e feijao, se acompanha da farinha
de mandioca, imprimindo uma mistura que colabora para o feijao
deixar de ser preto e o arroz deixar de ser branco. Arroz e feijao
seriam definidores de casos considerados bdsicos: “Isso é arroz
com feijao”, costuma-se dizer de situag¢des triviais, rotineiras.
Arroz e feijdo seriam a mistura do preto com o branco, que junto
a farinha produz nossa miscelanea. Nosso modo alimentar defi-
ne também a cultura e a identidade da nacédo, segundo o autor.

A comida é tudo o que se come com prazer, escolhida entre
os alimentos disponiveis. Através da comida se definem identi-
dades. A comida, na dimensdo simbdlica, é materializagdo dos
desejos pessoais, fonte de prazer pessoal, aprendizado espiritual
e, em multiplos contextos, serve a socializa¢do, reunindo amigos,
experts e desconhecidos em torno de mesas e confraternizagdes em
ambientes ptiblicos e/ou privados. Servindo, principalmente em
nossa cultura, como elemento agregador, que se funde de modo
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que ndo se sabe se fundamenta as rela¢des sociais, sendo tais re-
lagGes o ato principal que organiza o comer entre familia, amigos,
vizinhos etc. Comer seria o ato que permite mais a celebragdo de
nossas relagdes do que propriamente de nossas individualidades.

Costumes alimentares orientais, apresentados através de
matérias exibidas pelos telejornais brasileiros, adquirem o perfil
de “curiosidade nefasta”: Eles comem baratas!! E cachorro, tam-
bém?! Neste exemplo, a curiosidade pela comida permite a pro-
dugdo entre o que eles comem e quem eles sdo. O conhecimento
do outro pode ocorrer através da curiosidade incitada sobre sua
alimentacdo, logo diferentes habitos alimentares podem assim ser
associados a uma gente “diferente” e “estranha” e, mais ainda,
apresentada e conhecida exclusivamente por um aspecto “exético”.

Dentre o consumo de tais iguarias “tipicas” do “oriente” para
pensar o consumo para além da saciedade, do “matar a fome”, des-
taco o consumo, por parte dos japoneses, do peixe baiacu ou fugu,
como é conhecido. Considerado venenoso (por conter a substancia
tetrodoxina), é tratado por especialistas que deixam apenas uma
fracdo do veneno na carne. O veneno age provocando a sensagao
de envenenamento: formigamento na boca, palpitagdo no peito
e calafrios. Passado este primeiro estdgio, o sujeito descreve o
sentimento que lhe toma ap6s a refeigdo: diz ser tomado por uma
euforia, fruto da felicidade por ter vencido a morte. Especialistas
afirmam que depois desta fase vem um processo de excitacao se-
xual. Para partilhar de todas estas etapas sensoriais, paga-se uma
pequena fortuna. As finas camadas do sashimi podem ndo matar
a fome de alimento, mas, certamente, sacia-se o desejo de comer,
provocando sensagdes que podem estar distantes do consumo ali-
mentar cotidiano. A ambiguidade fornecida pelo alimento, morrer
e prazer, estdo implicitas nas dimensdes do consumo.

Estes e outros tantos casos demonstram que a alimentagdo
ndo faz parte de uma mera relagdo utilitdria, “comer/saciar”, mas
estd em correspondéncia com os valores culturais das sociedades
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e dos grupos que as compdem. Neste sentido a comida adquire
status quando associada a um segmento social ou a seu compor-
tamento. Comidas propagadas como “comida de rico” podem
virar objeto de desejo das camadas empobrecidas que juntam
dinheiro para consumi-las'. Existe igualmente a possibilidade
de inversdo, quando a comida que foi historicamente concebida
como “comida de pobre”, a exemplo da feijoada, que antes era
alimento da escravaria, tornou-se prato “tipico” da culindria
brasileira e simbolo de sua nacionalidade, deixando de ser soul
food (FRY, 1982) para everybody food.

Existem comidas que sdo mantidas entrincheiradas em seus
nichos de origem, perpetuando-se através do imagindrio social
e do habitus do grupo. Comportamentos alimentares compdem
personagens e musicas populares, utilizando duas cldssicas
distingdes: ricos e pobres. Para o primeiro grupo, dos “ricos”,
tomo como aspecto “significante” alimentar o caviar, alimento
que faz parte do imagindrio popular, regula relagdes e perpetua
um conceito. Acredita-se que alguém que consome caviar € uma
pessoa “endinheirada”% O uso do termo “comer caviar” pode
representar alguém de elevada posicao social ou, em um outro
sentido, “Este ai come sardinha e arrota caviar”, é uma forma
popular de dizer que a pessoa é pobre, mas “metida a rica”, ou
que deseja transgredir sua condigdo desejando ou desempenhan-
do tal papel social mesmo que por um breve periodo de tempo.

O angu a baiana é também uma comida carregada de valores
de ‘grupo’. E considerado “prato de pobre”’. E comum preparar
um angu ou uma rabada para servir como prato principal de
numa “batida de laje”"*, um pagode ou numa quermesse de paré-
quia num subtrbio. De modo que foi um alimento menosprezado
nas mesas abastadas da populagdo, produzido e comercializado
por negras forras, escravas ou livres no século XIX em diversas
partes do pais, consumido por trabalhadores e transeuntes po-
bres; ao contrdrio da feijoada, permaneceu neste “nicho”.
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Evidentemente que caviar e angu foram tomados, aqui, como
uma referéncia extremada, generalizadora e quase caricatural, ja
que nem todos os pobres gostam de comer angu a baiana e nem
todos ricos apreciam o caviar, e hd apreciadores de todos os pratos
em todas as camadas sociais. Relativizamos o uso do alimento,
entretanto compreende-se que costumes alimentares adquirem
significados no uso e, neste sentido, retomo o objeto principal
deste texto, 0 acarajé, para pensar nas motivagdes que o retiraram
da camarinha e que o tornaram famoso nas ladeiras da cidade de
Salvador e, posteriormente, em diversas cidades do pais.

Ao longo do século XX, o acarajé ganhou status de “comida
tipica”, e, no inicio deste século, passou a ter sua producio e
venda regulamentada por érgdos ptiblicos, pois se tornou “patri-
monio cultural”. Neste sentido, pensar a construgdo histérica do
acarajé é encontrar aspectos simbélicos da producédo de sua “tra-
di¢do” numa dimensao contemporanea da reflexdo que permeia
a producdo dos nossos patrimonios culturais, compreendendo os
fluxos de formacdo da ideia de “tipico”, de “propriedade” e de
“uso”, que se interpenetram e intercambiam significados dentro
de contextos culturais especificos.

O transito do acarajé entre o seu aspecto exclusivamente
religioso para quitute patrimonial do “povo brasileiro” tem inicio
quando toma as ruas, sendo vendido em barracas, vendas e ta-
buleiros, através das “baianas”, que passaram a ser reconhecidas
como “baianas do acarajé”. Raul Lody menciona a década de
1940 como marco de tal transformagdo, que interfere, também,
no formato cldssico do bolinho, que passou a ter um formato
maior, parecido com um grande sanduiche, para ser recheado
de salada ou verdura - cebola, tomate verde e vermelho - algum
condimento, ou ainda vatapd e camardo defumado com ou
sem pimenta (LODY,1995). Até entdo, o processo de produgdo
e apreciacgdo estava restrito aos templos religiosos das diversas
tradicdes afro-brasileiras, ou seja, produgdo e consumo estavam
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relacionados ao ritual religioso destinado especificamente a
alguns Orixds. Diante de meu olhar e paladar, eis aqui um bom
alimento para comer e pensar.

A presenca do alimento e o ato de comé-lo ou doé-lo é cons-
tante em diferentes ritos religiosos. Na liturgia do cristianismo,
Jesus, antes de morrer, oferece aos discipulos p&o e vinho, que
simbolizariam o seu préprio “corpo e sangue”. Sua morte seria
um sacrificio que promoveria a ruptura entre dois tempos, aquele
destinado aos sacrificios de natureza animal, de alimentos e bebi-
das, para um sistema distributivo da dddiva do pao e do vinho. O
rito que relembra tal acontecimento é festejado dominicalmente
e, no apice da cerimonia, a frase: “Eu sou o pdo da vida” e reforca
a ideia de “sacrificio” do homem-Deus.

O alimento é base fundamental e focal na compreensdo das
religides de diferentes matrizes. Acredita-se que através dele
se estabelecam conexdes entre os planos materiais e imateriais.
As oferendas, portanto, permitiriam aos homens a aquisi¢do de
sua forga vital, advinda do plano imaterial. Este fortalecimento,
em algumas religides de tradi¢do afro-brasileira, por exemplo,
denomina-se axé.

Acredita-se que a busca por tal forca pode ser alcangada e
mantida através das oferendas e que estas agradariam aos deuses.
Este tipo de “agrado” pode ser feito com a intencdo de aplacar
a ira da deidade. Neste sentido, seria primordial conhecer os
desejos da divindade que se quer agradar. Através dos mitos
correspondentes a cada divindade, seria possivel compreender
seus gostos, que muitas vezes se manifestam através das rela-
¢Oes que estabelecem com seus filhos no plano fisico e entre as
divindades que lhes sdo préximas ou hostis. Na intrincada rede
de relagdes e atributos psicolégicos, tais seres apresentam suas
qualidades e defeitos, pois se assemelham aos homens ou vice-
-versa, demonstrando suas predilecdes alimentares e tabus®.
Portanto, ao preparar um alimento ritual e ofertd-lo, o devoto
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aprende um pouco sobre a cosmologia daquela divindade.

E fato que o preparo de um alimento ritual precede o ato
de fazé-lo. O processo se inicia com a demanda desta produgéo.
Geralmente o cliente de uma casa de santo ou adepto religioso
apresenta uma necessidade espiritual, encontra-se doente, em de-
sespero, faltando-lhe o amor, emprego ou similar, e diante deste
fato é sugerido o pedido da oferenda. Neste instante, o zelador
da casa passa ao fregués uma lista de mercadorias a serem com-
pradas. Cada material inscrito na lista cumpre uma fungéo ritual
e este preparo desencadeia uma série de posteriores beneficios ou
maleficios. Vale ressaltar que todas as etapas posteriores serao,
por si, a continuacdo de um processo ritual em que o sagrado
a tudo permeia e controla. Neste caso, as compras no mercado
(MELLO, 1998) sdo de suprema importancia para a aquisi¢do
do beneficio desejado. A escolha dos alimentos, sua aparéncia e
tamanho, o valor a ser pago'®, a disposi¢do das mercadorias, o
ato de fazé-las e todo o aparato material que envolve a produgao.
Isso significa uma especial ateng¢do para a arrumacdo dos pratos
em tigelas especificas e o local em que sera colocado, testemu-
nhando a todos os envolvidos neste processo as exigéncias “do
santo”, a seriedade do rito e a tradi¢do da casa, dentre outras
significacdes. O processo do preparo é cercado de cuidados no
falar, andar e mesmo no pensar, instituindo um comportamento
ascético a todos os envolvidos. E comum ouvir numa cozinha de
barracdo, num momento de preparagéo de um prato, uma filha
de santo comentar: “E dessa forma que Tansa gosta”.

Os principios que compdem tal etapa ritual sdo perpetuados
por meio de vivéncia cotidiana neste espaco. Como disse acima,
geralmente é através do uso de processos advinhatérios, como o
If4, que se indica a necessidade de preparo do banquete ritual.
Os alimentos podem servir também aos rituais de “limpeza” ou
refor¢o do axé de uma pessoa. Portanto, é através da comunicagdo
entre o plano terrestre e o espiritual que se garante a legitimacdo
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do cardépio votivo. Comer, dar de comer ou utilizar a comida
passando-a no corpo fundamentaria a manutencdo da vida espi-
ritual, representando o elo de comunicacao entre dois mundos.

3 O que tem no tabuleiro da baiana? Tem acarajé com
grife: made in Africa

A origem do nome “acarajé” remete a Africa. Na Africa Oci-
dental, em alguns locais do golfo de Benin, o acara seria o nome
de um bolinho e é parte da culindria beninense. A etimologia da
palavra acarajé seria composta também de ajeum, que, em ioruba,
significa comer. Segundo Raul Lody, as mulheres que vendiam
acarajé nas ruas anunciavam o quitute em semi-cantoria: “Acard,
acard, ajé” ou “O acard jé eco olailai ”. Assim pode ter surgido a
palavra “acarajé”, que significa bolinho de comer.

O acarajé é uma comida ritual, produzida com fins religiosos.
Seu tamanho e formato tém simbolismos préprios e sdo endere-
cados a divindades especificas; enquanto os acarajés grandes e
redondos sdo destinados a Xang0, os menores sao feitos para Iansa.
Obés e erés preferem os menores e bem redondos. Usualmente
a feitura dos acarajés pequenos seguem o costume dos terreiros
de Candomblé Kétu, Angola, Jejé ou de outra nacdo africana.
Quando o acarajé é feito de tamanho maior, alongado, geralmente
é acompanhado de amald, prato preparado com quiabo, dendé e
pimentas, que integra o carddpio predileto de Iansa ou Oy4.

O acarajé também é conhecido como “bolo de fogo”, fruto
do dendé fervente, cuja cor lembra fogo, em seus tons entre o
vermelho e o marrom, cores que representam sua ancestralidade.
Lembro que estas sdo as cores que simbolizam Iansd, conhecida
como “moga da tarde”, momento em que o céu se avermelha.
Iansa é orixd do género feminino, representada como grande
guerreira, de temperamento quente e sexualmente devotada a seu
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marido Xang0, ou, como também é chamado, Alafim, rei de Oyé6.

Como disse, o bolinho de acarajé serve como oferenda a tal
divindade e também a seu devotado esposo. De modo geral, as
oferendas alimentares possuem uma ambiguidade interpretativa.
E oferenda dos devotos as divindades, mas também representa
a prépria, pois a presenca do alimento anuncia igualmente seu
comparecimento no lugar.

Numa carta a um amigo portugués, o cronista Luiz dos
Santos Vilhena (1802, p. 130-131) descrevia, nos idos do XIX, a
movimentagdo da escravaria a vender sua produgéo:

[...] saem oito, dez ou mais negros a vender pelas ruas a
pregdo, as coisas mais insignificantes e vis: como sejam,
mocotds, isto é, maos de vaca, carurus, vatapds, min-
gaus, pamonhas, canjicas, isto é, papas de milho, acas-
sds, acarajés, abards, arroz de coco, feijao de coco, angus,
pao-de-16 de arroz [...].

A primeira edigao do livro é de 1802. Ao espanto do Sr. Luis
ao ver uma legido de vendedores de “cor”, segue esta pérola: “[...]
6timos pelo seu aceio, para tomar por vomitérios”(VILHENA,
1802, p. 130-131). Diante deste espanto, resta-nos acreditar que
o Sr. Luiz ndo comprava os acarajés! Talvez se atualmente fosse
um turista em viagem pela cidade, comprar os bolinhos seria
uma das primeiras medidas a tomar.

Por razdes diferenciadas, o acarajé deixou de ser exclusivida-
de das manifestagOes religiosas afro-brasileiras ou propriamente
dos afro-brasileiros. Antigas baianas que estdo nas ruas de Sal-
vador vendendo os bolinhos por décadas foram transformadas
em referéncia cultural, sdo “monumentos” da cidade, e o quitute
que vendem rende pequena fortuna mensal, além de terem sido
elevados a categoria de simbolo da identidade baiana. E bastante
comum vermos, pelas ruas de Salvador, turistas pagando para
serem fotografados ao lado das baianas do acarajé. Algumas
tornaram este o seu oficio. H4 lojas que mantém baianas carac-
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terizadas em trajes ‘tipicos’ como chamariz para suas vendas.

E neste contexto cultural que a producido de um alimento
votivo é ofertada ao consumo “pagdo”, nas ruas; a culindria “sa-
grada” e “secreta” é incorporada ao cotidiano dos leigos. Pense!
Come-se no espago publico o que é ofertado aos deuses em cam-
pos sagrados como as vias, matas e, sobretudo, nos terreiros, em
comodos destinados especialmente para resguardar a forga ritual.

Ao quitute associa-se um registro de antiguidade de um povo,
o “africano”, de modo que foi creditado a comida um histérico
indicando certa permanéncia no tempo e no espago, designado
como “patrimonio”. Parte das baianas vendedoras de acarajé faz
questdo de apresentar uma linhagem familiar, que indique uma
continuidade com este passado. Neste sentido, hd um empenho
em manter a pratica que se considera ancestral, mantendo certas
caracteristicas que foram formalizadas como “tradi¢cdo”. No en-
tanto, no cotidiano, neste espaco das micro-agdes, verificamos as
pequenas descontinuidades das regras gerais. E nele que o preparo
e o consumo do alimento se distanciam da cozinha ritual e do oficio
religioso, reestruturando os sentidos de “tradicao”.

4 A producao e o fazer cotidiano: significados em uso
4.1 O fazer: as mulheres e sua heranca familiar

E comum atribuir o aprendizado da produgéo de acarajé a
uma linhagem matrilinear e religiosa. Ha de se destacar o valor
conferido a heranca familiar no fazer o acarajé. Nas bancas, é co-
mum encontrar mées e filhas na fungdo da produgdo e comércio
do quitute e por vezes consaguinidade e familiaridade do santo
sdo exteriorizadas no local.

Raul Lody (1998, p. 100) destaca o vinculo da venda no
tabuleiro ao Candomblé:
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O ato de vender comida na banca ou caixa é de forte vin-
culo religioso, ligado as Casas de Candomblé. As comi-
das dos santos, os amuletos que compdem a venda, pro-
jetam o rigor da culindria dos templos, incluindo seus
simbolismos e sentidos sagrados.

A presenca feminina nos tabuleiros de venda nas ruas é
expressiva e pode ser associada a predominancia deste género
nos cultos afro-brasileiros, que remonta as suas raizes histéricas
matrilineares (LANDES, 2002). As mulheres estavam também
presentes no comércio de rua desde o periodo colonial, sendo
esta uma atividade lucrativa para os senhores que mantinham
suas escravas no ganho'. Para as escravas que viviam neste
oficio, este era um meio de viabilizar a sua liberdade e a de seus
parentes e/ou amigos.

Para algumas vendedoras, o tabuleiro de acarajé seria
mais do que um espaco para a comercializagdo do alimento,
representaria uma espécie de vitrine do sagrado. A presenca da
baiana, em seu traje completo, comunicaria o vinculo religioso:
vestimenta branca; contas coloridas ao redor do pescoco (as guias
de protecdo espiritual); fitas, figas, imagens e outros badulaques
que teriam sentido de “protecdo” aparecem, em algumas bancas,
estrategicamente colocados. Ha vendedoras que ndo dispensam o
“tradicional” vasilhame com ervas ao lado de sua banca ou uma
travessa de palha com pipocas, simbolos de protegéo.

Antes de sair de casa, muitas “baianas” preparam-se para
suas vendas. Este é o caso relatado por Dona Ivone do Carmo,
69 anos, que vende acarajés ao lado da igreja do Bonfim h4 44
anos. Cotidianamente, pede protecdo aos Orixds, em sua porta
coloca farofa de mel para chamar a prosperidade, farofa branca,
farofa vermelha. A este cuidado acrescentava também dgua de
alfazema ou dgua com mel para jogar no ponto de venda, dgua,
farofa e cachaga sdo despachadas na porta de casa, em home-
nagem a “for¢a” que domina as ruas, o Orixd Exu. Além disso,
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pequenas por¢des do acarajé vao para seu altar caseiro e, quando
chega ao ponto de venda, langa a rua trés pequenos acarajés para
abrir seus caminhos. Em tempo, “abrir caminho” é um termo re-
ligioso utilizado para designar a possibilidade de facilitar a vida
material, garantindo um bom desempenho em suas vendas, lhe
trazendo lucro e melhorando a condigdo de vida.

As estratégias devem ser compreendidas a luz da trajetdria
de Dona Ivone, criada num terreiro desde os doze anos de ida-
de e ali iniciada na vida religiosa. Sua atuagdo no tabuleiro estd
intermediada pelo sagrado, do ponto de vista do ritual que d4
inicio as suas vendas e também como principio gerador, pois
foi através de uma ordenacdo de Iansa que se pds neste cargo
(MARIANO, 2007).

Dona Ivone representa o tipo de vendedora que seguiu a
“tradi¢do”, aqui descrita como a que possui ou estabelece vinculo
com a religido afro-brasileira. Preparo e venda se interligam,
sendo meio e fim, pois a cosmogonia religiosa rege quem produz.
Entretanto, o preparo e a venda dos quitutes ndo estdo restritos
a este grupo. E assim, o acarajé é recheado de outros valores
simbdlicos. Vamos acompanhando sua produgéo...

Denise'® sustentava os filhos como diarista, fazendo faxina
em domicilio. Amante do acarajé, passou a prepard-lo em casa nas
festinhas entre familiares e amigos. Elogiada por sua habilidade
na cozinha, descobriu uma possibilidade de aumentar a renda
familiar. Passados pouco mais de vinte anos, ela e sua filha, de
religido evangélica, mantém um ponto numa praga préximo a
sua residéncia, sendo agora sustento também para seus netos.
Mae e filha ndo tém vinculos religiosos afro-brasileiros com a
venda, nem tdo pouco com o preparo do bolinho, mas remetem a
tradicdo familiar o ato de “fazer”, pois o fazem “hd muito tempo”.

Para o primeiro tipo de vendedores, a arte de “fazer” o boli-
nho se perpetua na familia através da prética religiosa; aprendeu
o oficio com mae, tia, av6 ou parente proximo, geralmente ligado
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diretamente a religiosidade afro-brasileira. Para o segundo, a
memoria familiar é o sustento da producao, através dos encontros
degustativos em sua casa ou na de familiares e nos encontros
casuais nas pragas para consumi-lo com parentes ou amigos.

As duas vivem atualmente da produgdo e venda do quitute.
Ambas vao produzir a massa e fritd-las no azeite de dendé seguin-
do a mesma receita. Seria, ao final, a mesma comida? O acarajé
feito por pessoas de origem religiosa “evangélica” seria 0 mesmo
quitute dos antigos receitudrios africanos? Nesta questao reside,
em grande parte, o debate que atualmente orienta a produgédo dos
acarajés entre “baianas” de diferentes localidades do pais. Vende-
doras que ndo praticam o ritual do candomblé sao criticadas por
“desvirtuarem” as “tradi¢des” africanas, pois acredita-se que se
ndo cumprem os preceitos religiosos, ndo deveriam utilizar um
alimento de origem ritual para ganhar dinheiro. Outro fator de
discérdia é a renomeacdo do acarajé, chamado por vendedores
evangélicos de “bolinhos de Jesus”. Este é um dos pontos cruciais
da disputa por legitimidade, ferindo, segundo os afro-brasileiros,
a tradigdo que sustenta e dd l6gica ao “tipico”.

4.2 Outros fazeres: siga as instrugoes!

O processo de producdo “tradicional” do acarajé, aquele
que se refere ao quitute devocional, seria: por o feijao fradinho
de molho para descansar por um dia, descascar feijdo por feijéo,
passar os mesmos na pedra (pildo de pedra formado por base
geralmente retangular) para conseguir a textura ideal para a
massa, depois de preparar, ser frita em azeite-de-dendé. A massa
deveria estar na consisténcia correta - cremosa e firme - sob o
risco de desandar e estragar todo o processo. O ideal é, sempre
que possivel, durante o processo de fritura, mexé-la cuidadosa-
mente. Para misturar os ingredientes, as colheres deveriam ser,
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preferencialmente, de madeira, e as panelas utilizadas de barro
ou ferro e o cozimento no fogo de lenha. Aqui o cozimento no
fogo, sobre a madeira flamejante, contribuiria para sua associagdo
ao Orixd Iansa. Os procedimentos rituais no preparo do acarajé
assegurariam a producao do axé. Acredita-se que, se ultrapassa-
das tais etapas, a relagdo aspirada com o santo — orixd, vodum,
inquince ou antepassado - se romperia.

Atualmente, estas etapas rituais raramente sio mantidas
até mesmo nas func¢des cerimoniais. Ha sobrevivéncia desta
operagdo nos terreiros que buscam inspiragdes ou o segmento
dos antepassados para seus hdbitos religiosos. Para estes, o
préprio ato de amassar o feijdo na pedra era significativo, pois
auxiliava a preparar o corpo para receber o orixd. Dona Ivone do
Carmo comentou que: “Tinha de passar o feijao na pedra para
dar a ‘gincar’ no ombro, pra quando o santo pegar a gente [...]”
(MARIANGO, 2007, p. 1).

Observamos que o fogo de lenha foi substituido pelo fogo a
gds, elétrico ou microondas. As panelas de barro foram trocadas
pela rapidez do cozimento na pressdo. Para o transporte da mas-
sa, sdo utilizados vasilhames plasticos. A receita e seu tradicional
aprendizado oral é divulgado atualmente em livros de receitas e
em sites pela internet. As transformacoes ndo param: todas estas
etapas podem ser substituidas por um composto em pé. Neste
caso, basta adicionar 4gua e mexer bem. Esta foi a invencao de
um baiano, José Clarindo Bittencourt, de 58 anos. Segundo ele
sdo utilizados produtos naturais, sem conservantes e de gosto
aprovado pelo ptblico consumidor (VISITOU..., 2005). A con-
servagdo é feita pela técnica de desidratagdo, pré-cozimento e
empacotamento a vdcuo. O inventor deste género alimenticio
deseja também lancar uma linha de acarajés congelados a serem
preparados nos microondas, semelhantes aos salgadinhos de
festa que encontramos facilmente nos supermercados.

Apontamos aqui dois processos de transformagdo ocorri-
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dos na producdo e venda dos quitutes étnicos. Primeiramente,
na venda, destaca-se a participagdo das mulheres sem vinculos
religiosos, e na producao, o advento de novos mecanismos que
contribuem para a aceleragdo de sua fabricagdo, ficando no pas-
sado imemorial o moinho de pedra. Deste modo, a produgéo se
acelera e o custo final diminui, ampliando a possibilidade de
vendas no mercado consumidor.

A participagdo de pessoas sem o legado da “tradigdo religio-
sa” afro-brasileira e a rapidez no processo de producao do acarajé
resultou em modificagdes comerciais, gerando concorréncias e
conflitos. S6 para termos uma nogao de quao lucrativo é o nego-
cio: uma barraca pode empregar até vinte e seis funciondrios".

O acarajé saiu da gamela ritual para as bancas das baianas,
de 14 para o gosto do fregués nas ruas, restaurantes, festas re-
quintadas, delicatessens, stands culindrios em feira gourmet, em
eventos como a “Casa Cor” no Rio de Janeiro, nas barracas de
festas populares e em shopping center. Um cliente pode contratar
um buffet personalizado com os quitutes e a apresentagdo de
dancas dos orixds ou axé music®.

Vimos que foram encontradas outras modalidades de prepa-
ro do acarajé, que além das bancas das baianas pode ser encontra-
do em pacotes, semi-preparado, em p6 e também ser comprado
“a quilo”. Outras modalidades surgiram, como o acarajé de milho
verde e o0 “acarajé-satde”, feito a base de soja, produzido com o
intuito de oferecer um alimento “mais sauddvel”. Digamos que
tais tipos podem ser classificados como parte da moderniza¢do
dos costumes ou das “invengdes de tradi¢des”, novidades que,
sem demora, podem ser incorporadas como preciosas antigui-
dades. Para o acarajé de soja, corruptela do acarajé de feijao, ja
foi inventada uma origem remota, o Oriente. Apesar da dita
origem oriental, virou um produto comercializado por micro-
-empresdrias soteropolitanas, com o rétulo de identidade baiana.

Mas o que significa ser simbolo de comida baiana? Que
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conceitos permeiam o sentido de baianidade? O que seria um
ethos baiano? Que religiosidade baiana expressam os acarajés e
suas vendedoras? A que se referem os negociantes, homens e
mulheres, quando resgatam a ‘tradi¢do’ procurando demonstrar
a ancestralidade africana do alimento comercializado?

5 Outras significacoes permeando a lei e a tradi¢ao

Recentemente as vendedoras passaram a seguir orienta¢des
para a producdo e venda do acarajé. Pela determinacdo do De-
creto Municipal 12.175/1998 e portarias subsequentes, que visam
regulamentar a profissao, fica também deliberada a padronizagao
da indumentdria e do tabuleiro, define-se ainda a distancia mi-
nima de 50 metros entre os tabuleiros, além de outros detalhes.
Tal lei implica numa padronizacdo que visa tanto as questdes
culturais, relacionadas ao “tombamento” do quitute, quanto as
questdes associadas a politica publica de satde.

Diante da modernizagao do fazer e da regularizacdo para a
venda do acarajé, como conceituar “autenticidade”? Ou melhor,
como lhe conferir titulagdo de “autenticidade”?

Auténtico nos remete ao sentido de “genuino”, de pureza,
de reduto preservado e intacto e também a tradigdo. Destaco
um estudo peculiar sobre “tradicdo” e “pureza” que contribui
para refletir sobre a constru¢do do significado de patriménio/
tradicdo que permeia a patentiacdo do acarajé como alimento
da tradigdo baiana. Géis Dantas (1988) investigou dois terreiros
que se auto-intitulavam “nagd” para compreender o discurso de
tradigdo e pureza. Os terreiros de Alagoas e da Bahia apresen-
tavam quadros referenciais completamente distintos. A ideia de
preservacao estd associada ao sentido de pureza, logo, quanto
mais preservado, mais puro, e, proporcionalmente, quanto mais
misturado, mais impuro. Vale ressaltar que o sentido de “pure-
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za” pode ser destacado como analogia que expressa igualmente
uma “ordem social”: puro/misturado, impuro/puro, limpo/
sujo, ordem/desordem; pares que, além de representar formas
de classificacdo, dentro de certa estrutura, remetem a uma forma
de marcar um lugar para si e para os outros.

Na venda do acarajé, o sentido de “pureza” é associado ao
significado de “origem”. Esta origem mitica relacionada a Africa
(que transcende as transformagdes ope