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A Educacao Infantil no contexto dos
movimentos sociais: duas leituras
possiveis

Adilson De Angelo

1 Um jeito de apresentacgao: duas realidades e um ponto
de partida

Ao enveredarmos pela histéria, podemos perceber que o
surgimento de muitos programas de atendimento a infancia
brasileira tinha como principal finalidade a solugdo dos proble-
mas sociais do “quarto estrato da populagdo brasileira”, como
ambicionava a Ditadura Militar, a partir de abril de 1964.

A investida da Fundacdo Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA)!, com o lancamento do “Projeto Creche Casulo”, pretendia,
explicitamente, mascarar a realidade depauperada da familia e da
infancia brasileiras. Os diferentes programas educacionais desti-
nados as criangas traduziam um conceito de crianca pautado na
abstracgdo e na descontextualizacdo sociopolitica, que se constituia
na implementagdo de politicas educativas deficitdrias, quer em
termos quantitativos, quer em termos qualitativos. Ademais, além
de solucionar o problema da miséria, os programas de Educacao
Infantil deveriam, também, atenuar os altos indices de reprova-
¢do no ensino primdrio. Consolidava-se, cada vez mais, a ideia
do atendimento a crianga pobre como sindnimo de suprimento
de caréncias nutricionais, ndo cabendo, portanto, uma dimensao
pedagdgica nesse trabalho, dicotomizando as dimensées do “cui-
dar” e do “educar” como especificidades da Educagao Infantil.
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A participacdo dos movimentos sociais nas lutas pelo acesso
a creche e as discussdes e propostas que a partir dela foram sendo
construidas sdo aqui entendidas como contribui¢des importantes
para que a Educagdo Infantil continuasse a ser pensada e con-
cretizada como espago que reconhece na crianga a sua dimenséo
de sujeito do direito, do desejo e do conhecimento. Ou seja, ndo
reduzindo a cidadania a uma condi¢do meramente formal, mas
considerando uma dimenséo que excede a esfera dos direitos me-
ramente reconhecidos, vai vinculd-la a um ato politico inacabado
para que ela se construa como atividade desejavel.

Com o presente artigo, tendo presente esta trajetéria acima
descrita, pretendemos identificar e discutir o processo de consoli-
dacdo de propostas de Educagdo Infantil em movimentos sociais,
sobretudo aquelas presentes no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e no movimento comunitdrio. O nosso
intento ndo é um simples cotejamento destas duas realidades
(aparentemente distintas): Educagéo Infantil e Movimentos Sociais.
Assim, procuramos constituir essas duas realidades como ponto
de partida para compreendermos a Educagao Infantil como projeto
de materialidade histérica e também de possibilidade histérica.

Os dados aqui trazidos foram coletados em dois Centros de
Educagdo Infantil e em uma Ciranda Infantil, no municipio de
Sao Mateus, no extremo norte capixaba, e serviram de base para
a eleboragdo da nossa tese de doutorado defendida na Univer-
sidade do Porto, em junho de 2007, na qual se buscou afirmar
a contribuicdo do pensamento freireano para a pedagogia da
Educacao Infantil. Neste estudo, privilegiou-se o recurso a obser-
vagdo participante (nutrida de muita partilha em tempo vivido),
no quadro de uma postura metodolégica de cariz etnografico.

Foi esse estar vivo com capacidade de refletir que nos pos-
sibilitou uma maior e melhor compreensao de como a Educagéo
Infantil foi sendo desenhada numa dimens&o problematizado-
ra no &mbito dos movimentos sociais, afastando-se do mero
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assistencialismo que, geralmente, serve a dominagdo, inibe a
criatividade, tolhe a intencionalidade da consciéncia e nega as
criangas a sua vocacdo ontoldgica e historica de ser mais.

Na primeira parte deste artigo, procuramos realizar uma
incursdo na realidade histérica da educagio da infancia brasileira,
de onde trazemos elementos que nos ajudam a perceber como
se consolidaram diferentes programas educativos destinados
as criancas pobres brasileiras e as dimensdes ideoldgicas ai
presentes, no sentido de uma maior subordinacdo das camadas
populares. Na sequéncia, a participacdo dos movimentos sociais
nas lutas pelo acesso a creche e as discussdes e propostas que a
partir deles foram sendo construidas, sdo aqui entendidas como
contribui¢do importante para que a Educacao Infantil pudesse ser
pensada e concretizada como espago que reconhece na crianga
0 seu protagonismo enquanto sujeito do direito, do desejo e do
conhecimento. No desejo de ndo concluir a discussdo proposta,
finalizamos o texto trazendo, dos movimentos sociais, a ilacdo de
que é possivel pensar e construir uma pedagogia para a Educacao
Infantil, alicercada na cooperagao, na comunicagdo dial6gica, na
autonomia, na possibilidade de vir a ser mais e na afetividade.

2 Os flagelos educativos e a crianca como objeto de
compensagoes: rasgos historicos

Ao procurar entender a Educacao Infantil de forma contex-
tualizada na histéria brasileira, verificamos que, em meados da
década de 1970, sob a constdncia da ditadura militar, o cenédrio
socioeducacional apresentava conceitos de crianca e de educacao
fortemente revestidos dos preceitos ideolégicos que caracteriza-
vam aquela forma de governo. A politica de atendimento a infan-
cia, sobretudo a pobre e abandonada, na sequéncia do seu intento
de preparar “a crianga de hoje para ser o adulto de amanha”,
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trazia consigo toda uma ideia, historicamente construida, em que
o assistencialismo se configurava como proposta educacional,
dirigindo para a submissdo nado s6 as criangas que atendia, mas
também as suas familias. Predominava, ndo ingenuamente, uma
tendéncia paternalista de protecdo a infancia, afastando assim
qualquer andlise que pudesse ligar os problemas das criancgas
com a divisdo das sociedades em classes sociais.

Os flagelos educacionais, causados principalmente pelo
insucesso e pela evasdo escolar, procuravam justificativas que
pudessem corroborar a ideia de que os fracassos se davam na
escola, mas ndo eram da escola.

A este respeito, Kramer (1998, p. 15) destaca que

uma versdo marginalizadora e preconceituosa das crian-
cas das classes populares agudizava-se e tornava-se he-
gemdnica, [...] de tal modo que infancia pobre e fracasso
na escola publica apareciam como elementos de um in-
separdvel e quase insuperavel problema social.

Fatores como privagdo cultural e social, caréncia afetiva,
precariedade de moradia, problemas e atrasos linguisticos e
cognitivos “eram temas e termos trazidos para explicar que
as criangas pobres ndo tinham sucesso na escola porque néo
aprendiam, porque falhavam” (KRAMER, 1998, p.15). Como
resposta e este handicap sociocultural?, acreditava-se que o desen-
volvimento de determinados programas de educagdo poderiam
fornecer instrumentos necessdrios para que os individuos esco-
lares pudessem consolidar uma trajetéria de sucesso no que se
refere a aprendizagem. A Educagédo Infantil seria, entdo, o locus
ideal para o investimento em uma educagdo compensatdria cuja
finalidade seria resolver a questdo do insucesso e do abandono
escolar. Mas, como lembra Saviani (1999, p. 44), a constitui¢do
da Educagdo Infantil brasileira como "mecanismo de solugdo
do problema do fracasso escolar das criangas das camadas tra-
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balhadoras no ensino de primeiro grau acaba por configurar-se
em forma de contornar a problemdtica em questdo e ndo em
ataca-la de frente". A opcdo institucionalizada por um modelo
de educagao compensatdria, pautado nestes objetivos, ao buscar
suprir as ditas caréncias de uma populagdo espoliada, acabava
por mudar o enfoque das causas do insucesso escolar, relegando-
-se, inclusive, a ideia de que o fracasso/insucesso escolar poderia
estar subjugado a condicionamentos da proépria infraestrutura
socioeconémica da sociedade.

Nos posicionamentos oficiais, a ideia de compensar as ditas
caréncias culturais era apresentada como importante mecanismo
que poderia resolver os problemas da evasdo e da repeténcia
escolar. Por nos parecer bastante esclarecedor, trazemos aqui
fragmentos deste discurso oficial, apresentado no Documento 45,
o Parecer n.®2.018, publicado pelo Conselho Federal de Educagao,
de 4 de junho de 1974, onde se ressaltava que

“[...] as criangas [...] apresentam-se destituidas das no-
¢Oes de lateralidade, de alto e baixo, sem coordenagido
motora, sem vocabuldrio, sem comunica¢do e sem socia-
bilidade. Isto obriga que as escolas, quando bem orienta-
das, o que ocorre em proporg¢do aquém do desejavel, per-
cam alguns meses, no inicio do ano letivo, na tentativa
de compensar em parte essas caréncias, com a ministra-
¢édo de atividades preparatdrias de alfabetizagdo”.

0As andlises e as interpretacdes dos preocupantes resultados
apresentados pela escola primdria, traduzidos nos altos indices
de reprovagdo e evasdo escolar, transformaram-se em motiva-
¢Oes para que a Educagdo Infantil se constituisse um terreno
fecundo para compensar aquilo que é designado por caréncias
culturais e necessidades nutricionais existentes nas criancgas
pobres brasileiras. As justificativas apresentadas (Indicagdo n.°
45) estavam fundamentadas nos fatos de que este atendimento

poderia ser entendido como solugdo para a defasagem escolar,
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uma vez que estudos e pesquisas realizados em determinados
paises afirmavam que os

cuidados dispensados ao pré-escolar contribuem para
a prevencdo do retardo escolar e de outros disttirbios
oriundos de caréncias nutricionais e afetivas, e para a
promocdo do desenvolvimento da crianga com pleno
aproveitamento de todas as suas potencialidades. [As-
sim, como forma de salvar a educagédo brasileira e de su-
perar a desigualdade,] é durante o periodo de trés a seis
anos que seria preciso agir (CONSELHO FEDERAL DE
EDUCAGCAO, 1974, p. 31-32).

Este posicionamento, que ja se apresentava claramente as-
sumido pelo Conselho Federal de Educacdo, Parecer n.® 1.038,
passa a figurar nos seus documentos oficiais conferindo a Edu-
cacdo Infantil as responsabilidades de preparar as criangas para
o sucesso escolar, reforcando a ideia de que

[...] a pré-escola se viesse a formar e executar programas
de compensacgdo das caréncias culturais trazidas pelas
criangas oriundas de meios sociais menos privilegiados
que se situam na periferia urbana e nas zonas rurais, po-
deria oferecer uma eficaz terapéutica para debelacéo das
mais gritantes deficiéncias de aprendizagem que essa
populacdo apresenta ao iniciar, aos sete anos de idade, o
seu processo formal de escolariza¢do. Suprindo o vazio
cultural e a insuficiéncia nutricional com que essa clien-
tela chega a idade escolar, apresentando, néo raro, qua-
tro, cinco ou seis anos de idade mental, para sete ou oito
da cronolégica, os programas compensatorios da pré-es-
cola poderiam minimizar a terrivel realidade das repro-
vagdes em massa [...]” (CONSELHO FEDERAL DE EN-
SINO, 1977, p. 81).

Como forma de executar este programa de compensacdes,
o governo brasileiro confere a LBAa responsabilidade de, nos
moldes da filosofia do regime ditatorial, elaborar e implementar
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um programa de Educagdo Infantil de massa: o Projeto Creche
Casulo. Ao esbogar os fundamentos deste que seria o primeiro
programa brasileiro de Educacédo Infantil de massa, a LBA, além
das ilagbes obtidas em projetos anteriores , parece imprimir, no
seu discurso sobre a prevengao, determinados aspectos que iriam
contribuir para o seu alargamento em todo o territério nacional.

3 O Projeto Creche Casulo e o atendimento em (da)
massa

A pesquisadora Fulvia Rosemberg (1997), ao analisar o
contexto e os textos que marcaram a implementacdo do Projeto
Creche Casulo, buscou identificar a sua aproximagdo com a
ideologia da “Doutrina de Seguranca Nacional”, bem como com
as propostas do programa “Desenvolvimento Comunitério”,
ambos instrumentos fortemente utilizados pela ditadura militar.
Segundo Rosemberg, foi, sobretudo, destas realidades que vieram
as bases tedricas orientadoras da criagdo do Projeto Casulo que,
para ser implementado em larga escala, procurou:

[...] (a) adotar um novo discurso da prevengdo; (b) pro-
porcionar uma entrada direta e visivel do governo fe-
deral em nivel local sem passar pelas administragdes
estaduais; (c) basear-se em pequenos investimentos or-
camentdrios, apesar de ser um programa de massa, ado-
tando a estratégia de participacdo da comunidade, ajus-
tando-se, pois, ao modelo preconizado pelo Estado de
Seguranca Nacional (ROSEMBERG, 1997, p.121).

Com o propésito de atender a um elevado ntimero de crian-
¢as com um custo muito reduzido, o Projeto Casulo, em 1977, no
ano da sua implantagdo, jd estava presente em 243 municipios
brasileiros, prestando atendimento a 21.280 criangas em 725
unidades de creches/pré-escola. Em 1984, ano em que o dltimo
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presidente do regime militar governou o Brasil, os niimeros
apontam a sua presenga em 2.627 municipios, com uma clientela
de 1.015.037 criangas, atendidas em 679 unidades de creche / pré-
-escola. Em 1990, eram 1.602.261 criancas atendidas em 23.265
unidade de Educacéo Infantil, localizadas em 3.286 municipios
brasileiros. Estes ntimeros poderiam ser entendidos como ani-
madores se determinados problemas estruturais, decorrentes da
opcao pelo baixo custo, ndo fossem apontado nos relatérios das
avaliagdes que a prépria LBA realizou, comprometendo o tipo
de educagdo e assisténcia destinado as criangas. Jd no primeiro
ano do seu desenvolvimento, o Projeto Casulo apresentava ind-
meras dificuldades que, de acordo com o relatério anual da LBA
de 1978, se caracterizavam pela

[...] falta de pessoal capacitado; pouco conhecimento da
cultura das familias atingidas a cujo nivel educacional e
econdmico eram atribuidas dificuldades no desenvolvi-
mento de atividades; inadequagdo de espagos fisicos e
falta de d4gua em que a creche era implantada; falta de
verbas e de recursos humanos, materiais e equipamen-
tos (ROSEMBERG, 1997, p.124).

Parte destes problemas poderia ser entendida como consequ-
éncia das proéprias diretrizes tracadas pela LBA que, apostando na
improvisagdo e na ocupagao de espacos fisicos (cedidos pela propria
comunidade) e valendo-se do trabalho leigo voluntdrio, pretendia
resultados quantitativamente expressivos, face ao grande niimero
de criancas brasileiras com idade e necessidade de atendimento em
Educagédo Infantil. As realidades que caracterizavam este atendi-
mento no Brasil, no final da década de 1970 e, sobretudo, durante
toda a década seguinte, conforme anteriormente jd se fez referéncia,
apresentavam um modelo de Educagéo Infantil cujas praticas peda-
gbgicas e assistenciais eram objeto de questionamentos.

Assumido oficialmente como projeto, a educagdo compensa-
téria ndo trazia uma proposta pedagdgica constituida, por isso nas
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[...] institui¢Bes pré-escolares destinadas a infancia po-
bre, o assistencialismo, ele mesmo foi configurado como
uma proposta educacional especifica para esse setor so-
cial, dirigida para a submissdo ndo s6 das familias, mas
também das criancas das classes populares (KUHL-
MANN JR,, 1991, p.182).

Ou seja, a educagdo ndo seria necessariamente sindénimo de
emancipagao por apresentar-se fortemente marcada por elemen-
tos que, por si mesmos, se constitufam como impedimentos. A
superlotacdo das salas e dos centros educacionais (jardins de
infancia e creches), profissionais despreparados, falta de recursos
diddticos e materiais, condicionamento a vontades politicas, e
a auséncia de projetos pedagdgicos sélidos e dindmicos eram
alguns destes problemas. E como ndo poderia ser diferente, as
criangas restava um atendimento duvidoso e... questiondvel.
Pedagogicamente, a dindmica que se construia pautava-se,
geralmente, em atividades cujo objetivo era estimular o desen-
volvimento natural das criangas. Os aspectos sociais e culturais
em que as criangas se encontravam mergulhadas ndo eram con-
siderados importantes, como também nao eram considerados
como capazes de interferir na dindmica proposta.

4 A Educacao Infantil como bandeira nos movimentos
sociais: conquistas histdricas

O carécter duvidoso do atendimento das institui¢des pu-
blicas ndo diminufa o grande contingente de familias que a elas
recorriam diante da crescente necessidade de encontrar um lugar
seguro, onde pudessem confiar os filhos pequenos, enquanto
realizavam a sua jornada de trabalho. O intumescimento dos
centros urbanos, resultado do acelerado e forcado éxodo rural,
e também a crescente entrada das mulheres no mercado de
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trabalho fizeram com que aumentasse o niimero de criangas
que necessitava de acolhimento em institui¢des especializadas.
Os programas de acolhimento e assisténcia em creches (para
criangas de zero a trés anos) e pré-escolas (de quatro a seis) ndo
conseguiam responder a crescente demanda, e o discurso que
apregoava o acesso a creche como direito de todos, passa a ser
alvo de questionamento por parte da populagao.

O fortalecimento e a multiplicagdo dos movimentos popula-
res, jd no inicio da década de 1980, fazem do direito a creche uma
bandeira de luta que serd empunhada néo s6 pelo movimento
feminista, mas por todos os setores que se sentiam minimamente
comprometidos com o alargamento das conquistas populares ur-
banas. Na pauta das reivindicagdes, estava ndo somente a garantia
deste direito, mas, principalmente, o direito a um modelo de creche
diferente daquele, que apresentava precdrias condi¢des do atendi-
mento educacional as criangas. Desta mesma forma, a reivindicagéo
e a dentincia estendiam-se também a educagdo pré-escolar.

Aluta por creche, no &mbito da implementagéo e expansio
de uma educacao infantil que respeitasse os direitos das criangas
e das familias, continuava a suscitar uma discussdo que bus-
cava refletir o direito a uma Educacdo Infantil de qualidade®.
O fortalecimento de uma visdo critica que questionava o puro
assistencialismo caracterizante das propostas de educagao com-
pensatodria, levou até mesmo estudantes do curso de pedagogia
a somar forgas nas discussdes politicas da pedagogia para esta
modalidade educativa’.

Se outrora uma pratica puramente assistencialista, configura-
da como benesse salvadora, se justificava pela simples tentativa
de compensar caréncias socioculturais, agora as exigéncias pa-
reciam ser outras. Questionamentos sobre a necessidade de uma
proposta pedagdgica e também sobre a importancia da formagao
dos profissionais que atuavam na Educagédo Infantil, progressi-
vamente apontavam para as necessidades de consolidagdo de
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uma orientagdo pedagdgica norteada por pressupostos tedricos
que apresentassem outras concepgdes de crianga, de educacgdo e
de sociedade; bem como por uma diferente postura tedrica, face
ao problema do sucesso e do insucesso escolar.

Considerando que a Educacao Infantil pressupde assisténcia
e educacdo, um questionamento toma forma de movimento: Que
assisténcia? Que educacdo? Antes de se construir tais respostas,
ao que parece, havia ja uma certeza: a urgéncia de uma nova
prética pedagdgica progressista® — que mais que um simples ato
assistencialista, fosse um ato politico, que considerasse a crianga
como sujeito do direito e do conhecimento, aliada a uma nova
politica que respeitasse os direitos da crianca e das familias. Ou
seja, a constituicdo de uma pedagogia da infancia fundada nos
principios de uma educagdo que buscasse nos “diversificados
olhares das diferentes dreas do conhecimento subsidios para
compreender a educagdo e nela atuar, e para conhecer a crianga
e com ela agir, tanto ao nivel da investigacao cientifica, quanto
ao nivel da intervengdo educacional” (KRAMER, 1998, p. 30).

Como consequencia de todas estas movimentagdes - apro-
vacdo da Constitui¢do Federal de 1988, e todos os avangos por
ela trazidos, alguns deles resultantes das grandes mobiliza¢oes
populares convocadas pelos movimentos sociais — e outras leis
que se seguiram, foram abertos caminhos para que a Educacao
Infantil fosse assumida como um direito de cidadania da crianca
brasileira. Podemos destacar o fato de que na prépria Consti-
tuicdo Federal, a Educacdo Infantil, em regime de creche e pré-
-escola, passa a ser reconhecida oficialmente como “um dever do
Estado e um direito da crianga” (Titulo VIII, Capitulo III, Se¢do
I, Art. 208, inciso IV). O Estatuto da Crianca e do Adolescente,
aprovado como Lei Nacional em 1990, veio reforgar o direito a
este atendimento. Mas é na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, de 1996, que vamos encontrar estabelecido, de forma
incisiva, o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis
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anos e a educacdo. Ao longo do texto desta lei, acabamos por en-
contrar diversas referéncias especificas a Educagao Infantil, que
passa a ser assumida como primeira etapa da educagdo bdsica.

Os movimentos sociais sdo processos cujas teceduras se
dao “face aos problemas estruturais e conjunturais vividos nas
diferentes situagdes nacionais” (SOUZA, 1999, p.40). No caso
especifico deste recorte que acabamos de apresentar, o acesso das
criangas oriundas dos meios populares a uma Educacédo Infantil
que as respeitasse como sujeito de direito, configura-se como
problema a ser superado pela mobilizagdo popular.

Souza (1999, p. 38) alude a movimentos sociais como cons-
tituicdo de correntes de opinido e forga social, afirmando que

[...] enquanto correntes de opinido, aproximam-se por
idéias e sentimentos semelhantes. Sdo grupos de pesso-
as, com posicionamento politico e cognitivo similar, que
se sentem parte de um conjunto, além de se perceberem
como forga social capaz de firmar interesses frente a po-
sicionamentos contrdrios de outros grupos. Pessoas que
agem, afirmam posicdes e se sentem vinculadas. Expres-
sam-se como correntes de opinides sobre os diversos cam-
pos da existéncia individual e coletiva, sobretudo dos seg-
mentos sociais explorados, oprimidos e subordinados,
cujos temas, quase sempre de maior incidéncia em suas
vidas, em seu cotidiano sdo: trabalho, habitac¢do, alimen-
tacdo, participagdo, dignidade, paz, direitos humanos,
meio-ambiente, género, etc. portanto sdo forca social atu-
ante que se manifesta através de organizacdes de grupos
de diversas e divergentes naturezas, amplitudes e vigor .

A seguir, trazemos duas realidades desenhadas por movi-
mentos sociais, enquanto correntes de opinido e de forga social,
como forma de ilustrar o enfrentamento de algumas questdes que
se pdem a Educacao Infantil. Entendemos que as realidades aqui
trazidas ndo pretendemos tomar como universais, traduzindo a
ideia de que os movimentos por elas empreendidos encerram
um caminho que vem sendo discutido e construido no sentido
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de configurar a Educacéo Infantil como um espago e um tempo
pedagdgicos “onde se articulam diversos contextos subjetivos,
sociais e culturais, e onde as criancas poderdo ser assumidas
como sujeitos criticos, criativos, responsdveis e, sobretudo, mais
felizes” (DE ANGELO, 2007, p.5).

Igualmente, ndo podemos deixar de assinalar que com as
notas que aqui trazemos ndo pretendemos abarcar as dimensoes
dos aspectos histéricos, politicos e ideoldgicos dos movimentos
aqui referidos, dadas as suas complexidade e expressividade.
Temos aprendido que um movimento social se compde de
naturezas diversas e o exercicio da sua compreensdo comega
com a decomposicdo de sua aparente homogeneidade, pois
que "o que nés chamamos de movimento social, muitas vezes,
contém uma pluralidade de elementos e devemos ser capazes
de distingui-los se quisermos entender o resultado de uma agédo
coletiva"(MELUCCI, 1997, p. 57).

5 A Educacao Infantil e a crianca como sujeito de direito
ao cuidado e a educagao

A realidade tem comprovado que o éxodo rural é um dos
maiores responsdaveis pelo crescimento desordenado dos centros
urbanos, provocando, cada vez mais, o inchago de suas periferias.
Ele se encarrega de produzir uma urbanizacéo desigual, traduzida
pelos grandes contrastes e problemas causados por este crescimen-
to desordenado e desorientado das cidades. De acordo com Lopes
(1998), uma das exigéncias da sociedade moderna é o planejamento
das cidades. A partir desta agdo, torna-se possivel a construcao
do que chamou de uma “cidade intencional”, um espago urbano
construido de forma organizada e planejada, oferecendo aos seus
habitantes o acesso a direitos bésicos: moradia, transporte ptblico,
saneamento bdésico, saide, educacdo escolar, cultura, lazer etc.
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A cidade de Sao Mateus, no extremo norte do Espirito Santo,
a partir da década de 1970, passou a receber um grande nimero
de familias da zona rural que migrou em busca de melhores
condig¢bes de vida e maiores perspectivas econdmicas, uma vez
que as dificuldade em fazer com que produzissem, as pequenas
propriedades aumentavam consideravelmente. O destino destas
familias passava a ser as cidades de médio ou grande porte ou
outras regides que pareciam oferecer condi¢des mais favoraveis
para a sobrevivéncia na pequena agricultura.

O grande e stbito inchamento nas periferias da cidade de
Sado Mateus ndo permitiu que ela tivesse tempo de preparar a
“cidade intencional”, conforme sugere Lopes. No lugar da “ci-
dade intencional”, Sao Mateus via surgir a sua primeira favela,
resultante de uma grande ocupagdo urbana, reunindo familias
oriundas de sua zona rural, de outras cidades, de outros estados.
Juntamente com os inimeros barracos, cresciam, nas periferias,
os problemas sociais emergentes destes fendmenos: a violéncia,
o desemprego, a falta de escola, a mortalidade infantil, a falta de
estrutura bdsica... Daqui decorre a sustentagdo de preconceitos
marginalizadores destas comunidades e das suas populagdes,
acentuando o seu sofrimento e a sua exclusao.

Algreja Catdlica local procurou se mobilizar para contribuir
com a organizacdo comunitdria, estimulando a criagdo de grupos
de trabalho social e investindo na constitui¢do de associagio de
moradores, ajuntamentos cooperativos, grupos de mulheres,
grupo de jovens etc. Com as mulheres, os trabalhos organizados
giravam em torno de cursos de corte-costura, cozinha alternativa,
medicina caseira, planejamento familiar etc., e com os jovens as
acOes estavam ligadas a horticultura e a fruticultura, além de
momentos recreativos.

Este trabalho junto a populagdo feminina acabou por fazer
emergir, no bairro Santa Teresa (Comunidade da Ponte), a criagdo
do primeiro Jardim-de-infancia a funcionar na periferia da cida-
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de. O prédio que abrigaria este servigo comunitario foi cedido
pela comunidade catélica local, mas as suas adaptacdes e a sua
reforma foram feitas em regime de mutirdo, um trabalho coletivo
que reuniu moradores do préprio bairro e de bairros vizinhos.
Posteriormente, em outras comunidades da periferia, as mobi-
lizagGes populares acabaram por reproduzir este movimento,
abrindo espacos para creches a fim de acolher as criancas de
dois a seis anos. Com a implantagdo do Projeto Creche Casulo,
em 1977, estas creches comunitdrias passaram a receber parco
subsidio oferecido pela LBA.

Nestas experiéncias comunitdrias procurava-se ultrapassar
aquela visdo de atendimento meramente assistencialista, subordi-
nando criangas e familias a uma a¢do domesticadora. A proposta
pretendida era a de demarcar aquela ideia que traduzia todo
espaco de creche destinado as classes populares como “depésito
de criangas”. Esta ideia foi se perpetuando, pois historicamente
0s projetos politicos e os programas de atendimento as criangas
pobres acabavam por configurar a creche espago, cuja principal
funcdo seria o acolhimento a crianga pobre, salvaguardando-a
dos perigos enquanto os seus familiares estavam a trabalhar,
ministrando-lhes algum suplemento alimentar e cuidados hi-
giénicos. Isentava-se, portanto, a creche de atendimentos com
intencionalidade pedagégica.

Em muitos discursos e realidades, a preocupacdo com um
trabalho de cunho mais pedagégico dirigido a crianga sé cabia
nos espagos educativos propositadamente pensados para o aten-
dimento aos filhos e filhas das classes privilegiadas. Bifurcava-se,
assim, o atendimento a crianga pequena, fazendo seguir pelo
caminho do mero cuidado as criangas pobres “depositadas” em
creches, enquanto seguiam pelo caminho da educagio as criangas
das classes abastadas. Infeliz dicotomia que, por um lado, ma-
cula a histéria da creche como conquista da classe trabalhadora
(garantia da vivéncia dos direitos cidaddos das criangas) e, por
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outro, dissocia cuidado e educagdo — especificidades fortemente
interligadas no que se refere ao trabalho de atendimento a pe-
quena infancia.

Era esta bifurcagdo que as creches conquistadas por esses
movimentos comunitario queriam evitar. As suas mobiliza¢oes
seguiam no sentido de juntar no mesmo caminho a dimensao
do “cuidado” e da “educagdo” no atendimento as suas criancas.
Nesta dire¢do, procuravam sensibilizar as educadoras que lida-
vam com as criangas, desafiando-as para um possivel trabalho
diferenciado, mesmo consciente das limitagdes estruturais dos
espacos ocupados. Esta sensibilizacdo funcionava como pressu-
posto para que um programa pedagogico fosse minimamente
cumprido no interior das creches, ndo reduzindo, assim, o aten-
dimento af oferecido apenas aos cuidados infantis.

Esta possibilidade de interligacdo entre as dimensdes do cui-
dar e do educar no trabalho com criangas pequenas é apontado
por Campos (1994) como um caminho para resolver o antago-
nismo que se pde entre o que se estabelece como assisténcia e
educagdo. O caminho desejado por estas creches, traduzindo a
ideia de inseparabilidade que se desenha entre educacéo e cui-
dado, pretendia afirmar que a necessidade destas duas dimen-
sdes extrapolam idades e condi¢Ges sociais. Prosseguindo com
a ideia apresentada por Campos (1994, p. 35), a op¢do seria por
um trabalho onde nado haveria a valoriza¢gdo de uma dimensédo
em prejuizo da outra,

[...] ndo s6 todos esses aspectos sdo recuperados e rein-
tegrados aos objetivos educacionais, como também dei-
xam de ser considerados como exclusivamente necessa-
rios a parcela mais pobre da populagdo infantil, e de ser
contemplados somente para as criangas menores de 2 ou
3 anos de idade. Todas as criangas possuem estas neces-
sidades e, se todas tém o direito a educacdo, qualquer
institui¢do que as atenda deve leva-las em conta ao defi-
nir seus objetivos e seu curriculo.

Especiaria - Cadernos de Ciéncias Humanas.
138 vs. 12 e 13, ns. 22 e 23, jul./dez. 2009 e jan./jun. 2010, p. 123-153.



A Educacao Infantil no contexto dos movimentos sociais: duas leituras possiveis

A seguinte reflexdo de Kuhlmann Jr. (1999) levanta, também,
algumas questdes sobre a necessidade de definir que a crianga,
nas suas realidade e exigéncias, deve constituir-se como ponto
de partida para as proposi¢oes pedagogicas, erigindo a sua con-
dicdo de sujeito, conforme pretendia o movimento comunitario
dessas comunidades:

A caracterizagdo da instituicio de educagdo infantil
como lugar de cuidado-e-educagio adquire sentido quan-
do segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto
de partida para a formulagdo das propostas pedagégi-
cas. Adotar essa caracteriza¢do como se fosse um dos jar-
goes do modismo pedagdgico esvazia seu sentido e re-
pOe justamente o oposto do que se pretende. A expressao
tem o objetivo de trazer a tona o nicleo do trabalho pe-
dagdgico consequente com a crianga pequena. Educa-la
é algo integrado ao cuidé-la (p. 60, grifo do autor).

Sublinhe-se, nesta recusa de artificio dicotdmico, a sua rever-
sdo em préticas integradas, propicias a emergéncia e consideracdo
dessa condigdo de sujeito.

E assim que o suporte para este trabalho com principios
pedagdgicos é apontado, por um lado, como o envolvimento
procurado pela associacdo de moradores e pela unidade de
atendimento as criangas; por outro, a conscientizacdo das edu-
cadoras sobre a importancia do trabalho que desenvolviam para
a transformacédo da realidade. Neste sentido, duas estratégias
eram adotadas: a realizacdo de constantes reunides comunita-
rias, onde se procurava discutir a representacdo da instituicao
educativa naquela comunidade, e 0 acompanhamento, de certa
forma sistematizado, do trabalho que as educadoras estavam a
desenvolver. Para tornar mais consistente esta segunda estraté-
gia, a instituicdo procurava incentivar a formagéo e o estudo das
profissionais que atuavam com as criangas.

Nos limiares do seu trabalho, as educadoras eram desafiadas
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a perceber que a prépria crianga, a partir das suas necessidades
de cuidado e de educagdo, podia se constituir como uma espécie
de grande “tema gerador” de todo um projeto pedagégico, pen-
sado “para” ela e a ser desenvolvido “com” ela. No que se viam
também desafiadas a consolidar uma proposta pedagdgica que
se apresentasse resultante de uma compreensdo de crianga e de
Educacao Infantil bastante inovadora e, em certa medida, contra-
ria a alguns discursos pedagégicos e politicos comuns a época.

6 A Educagao Infantil em movimento

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
como corrente de opinido e como forga social € um movimento
que se tem afirmado a partir da identidade do sujeito Sem Terra,
identidade que se forja como sujeito cultural, cuja conscientiza-
¢do e agdo produzem e reproduzem um determinado modo de
vida, a0 mesmo tempo que busca recuperar, fortalecer e projetar
valores, principios e convicgdes, bem como um jeito préprio de
conceber as relagdes sociais, identificando e desnaturalizando
as ambiguidades existentes no seu interior. Esta identidade vem
sendo forjada ao longo da prépria histéria da luta pela terra e
da implantacdo da reforma agraria e agricola no Brasil, como
também pela prépria transformagdo da sociedade.

Desde a sua criagdo, o MST assegurou, na sua agenda politi-
ca, aluta pela educacao e por uma escola mais significativa para a
familia Sem Terra. Para tanto, tem procurado construir, ao longo
de toda a sua trajetéria, um projeto educativo cujas dimensdes
pedagdgicas estdo assentes em trés pontos principais:

i) resgate da dignidade a milhares de familias que voltam a
ter raiz e projeto; ii) a construgdo de uma identidade coleti-
va, que vai além de cada pessoa, familia, assentamento; iii)
a construgdo de um projeto educativo das diferentes gera-
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¢Oes da familia Sem Terra que combine escolarizagdo com
preocupagdes mais amplas de formagdo humana e de capa-
citagdo de militantes (CALDART, 2003, p. 51).

Estas dimensées revelam como o MST tem construido e tem
apresentado a sua pedagogia, ou, melhor dizendo, a sua proposta
de préxis para a educacéo das pessoas que dele fazem parte. E uma
construcdo que procura dar conta de como sujeitos inseridos em
uma luta social, integrantes de um movimento “em movimento”,
se ocupam e se preocupam com a educagao. Ao longo da histdria,
o projeto de educagdo do MST tem sido forjado no esforco dele
mesmo se apresentar como uma referéncia da prética e da reflexdo
do que é o préprio Movimento. Toda acdo do MST pretende ser,
antes de tudo, uma agdo pedagégica, uma agdo de formacao da
pessoa humana, portanto, uma pratica educativa para a liberdade.

O MST reconhece nos seus integrantes a sua temporalidade
propria — sdo criangas, adolescentes, jovens ou adultos; a sua
identidade camponesa, com saberes préprios; e a sua identidade
Sem Terra, herdeiros e herdeiras de uma luta histdrica. Por isso,
na aposta que fazem, a educacdo deve ser garantida a todos os
sujeitos do Sem Terra e em todos os seus niveis: educagdo infantil,
ensino fundamental, médio e superior.

Na fala de uma militante do MST, podemos perceber como a
Educacdo Infantil foi sendo revestida de importéancia, e colocada
em pé de igualdade com outras modalidades educativas:

A educacdo infantil, o trabalho com as criangas menores,
era uma espécie de divida que o Movimento tinha com
seus militantes, com as familias Sem Terra. Desde o come-
¢o, a nossa grande preocupagcdo foi a educacdo de 1% a §°
série, com o ensino fundamental. Isso ndo quer dizer que
nas ocupacdes e nos assentamentos ndo tivesse crianga.
Isso é que ndo. Onde tem Sem Terra, onde tem qualquer
acgdo do Movimento, tem crianga correndo, cantando, gri-
tando palavras de ordem... estdo juntas com os pais e os
irm&os mais velhos. Sdo também do Movimento.
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A divida para com a crianga Sem Terra, no que diz respeito
ao seu acesso a educacdo institucional, identificada no interior do
Movimento, se entendida no conjunto das realidades histéricas
sob a qual se efetivou a Educacdo Infantil no Brasil, ndo parece
traduzir nenhum negligenciamento. Temos que ter em conta que
na sociedade brasileira a educagdo infantil é uma realidade que
se construiu com um cariz muito urbano. A prépria luta por cre-
ches e por outras institui¢gdes de educagéo para criangas até seis
anos, que ganharam maior for¢a na década de 1980, no mesmo
momento em que o MST estava a afirmar-se como movimento
social de luta pela terra, é traduzido por suas reivindicagdes como
uma luta muito voltada para a realidade citadina e industrial. Um
outro dado que nos parece importante referir é que, na cultura
camponesa, a educagdo escolar é majoritariamente, pensada
a partir do ensino fundamental. Também é importante que se
tenha em conta que, em termos legais, somente na Constitui¢do
Federal de 1988 é que a Educacao Infantil foi oficialmente tornada
responsabilidade dos Poderes Executivos. Assim, podemos ter
em conta que a «divida» do MST para com a crianca Sem Terra
é, na verdade, uma divida de toda a sociedade brasileira.

OMST (20044, p.47), ndo estando alheio a estas dificuldades,
reconhece que

[...] a questdo da Educagdo Infantil é complexa para toda
a sociedade, que acredita que ela é menos importan-
te que as demais. Parece complicado dizer para as pes-
soas que um bebé de colo esta participando da histéria.
Que ja é militante, embora néo grite palavras de ordem.
A idéia é que a medida em que estdo com seus pais as
criangas participam do Movimento, e ddo sua contribui-

¢d0 ao integrar a caminhada de sua comunidade.

A opgdo do Movimento Sem Terra é encarar a Educacdo
Infantil como um desafio. Um desafio que pode ser traduzido
pelo compromisso de construir um projeto educativo para a
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crianga, pensando-a como um sujeito de sua educagdo e de sua
histéria, ja parte de todo o movimento que integra o Movimen-
to, a luta pela terra, a transformacédo da sociedade. A criagdo da
Frente de Educacdo Infantil, um campo especifico dentro do
Setor de Educagdo do MST, vem representar esta preocupacao
com o respeito a vivéncia da infancia e o reconhecimento de que
é necessdrio pensar para a crianga um projeto educativo que lhe
seja adequado. Esta Frente assumiu como principais desafios da
Educagédo Infantil do MST um conjunto de agdes que buscava:

Ampliar a discussdo sobre a educagdo familiar, a neces-
sidade das familias compartilharem a educagio de crian-
cas de 0 a 6 anos com a comunidade, o coletivo, a es-
cola infantil, em nosso caso, as Cirandas Infantis; lutar
por politicas publicas para educagdo infantil do campo
— uma educagéo infantil que respeite a diversidade dos
sujeitos que formam e transformam o campo brasileiro;
lutar contra a exploragdo do trabalho infantil, trazendo
como contraponto a participagdo amena das criangas em
tarefas ao lado das familias, o aprendizado do trabalho
do campo, o aprendizado da terra, de ser um homem,
uma mulher da terra (MOVIMENTO DOS TRABALA-
DORES RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 24).

Ao tomar como ponto de partida a crianca na sua materia-
lidade histérica, ao assumir a infAncia como uma construgio
social, a proposta de educacéo infantil que o MST passa a apre-
sentar estd muito mais vinculada ao projeto educativo que ele
tem construido e dado a conhecer. A prépria configuragdo de
crianga que apresenta estd muito mais préxima da identidade
da crianca Sem Terrinha que, orgulhosamente, vemos referida
em diferentes documentos e discursos do Movimento. Assim,
a crianca que integra a Educac¢do Infantil é também assumida
como Sem Terrinha, conquistando o direito a esta denominag&o
que, até entdo, estava mais vinculada a identidade da crianga
Sem Terra a partir dos sete anos.
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O termo “Sem Terrinha” foi atribuido as criangas e adolescen-
tes que integram as realidades Sem Terra por elas e eles préprios.
Em 1997, o MST do Estado de Sdo Paulo organizou um encontro
estadual de criancas e adolescentes do MST, e neste evento os seus
participantes tornaram ptblico o desejo de serem (re)conhecidos
como Sem Terrinha, vinculando a sua identidade a grande iden-
tidade do Movimento. Dada a significativa articulagdo existente
entre as instancias organizativas e a facilidade de circulagio de
informagdo no MST, rapidamente o termo Sem Terrinha passou a
identificar a grande populacdo de criangas e adolescentes que se
encontra presente nos acampamentos e assentamentos do MST.

E esta aimagem de infancia e de crianga que emerge na pro-
posta que o MST vem agora apresentar. O sujeito da educagdo
infantil é a crianca Sem Terrinha, marcada por sua identidade
histérica, social, cultural; configurada como protagonista de um
processo educativo que a reconhece como sujeito de direito, de
desejo, de conhecimento. Uma crianga que s6 cabe dentro de um
projeto politico e pedagégico e dentro de uma proposta educativa
de vivéncia de valores, de sentido de pertenca a um movimento
que luta pela transformacédo da sociedade. Uma crianca (a)gente.

O enderecamento da Educagdo Infantil que o MST e os
seus educadores e educadoras fazem, vai no sentido de uma
Educagédo Infantil pensada como espago/tempo de um trabalho
dialégico entre educadores e educandos, assumindo a crianca na
sua materialidade histérica, possibilitando uma compreenséo da
realidade e desafiando uma possibilidade de intervengdo com ela.
Um projeto apresentado como resultante de um movimento que
procurou se pautar sobre: i) o reconhecimento da identidade da
crianca Sem Terrinha; ii) a constru¢do de uma identidade do/a
educador(a) de infancia; iii) a valorizagdo de espagos/tempos
e de instrumentos pedagdgicos préprios para o trabalho com
a infancia; e, por fim, iiii) a definicdo de um projeto politico e
pedagdgico que procura traduzir os principios filoséficos e peda-
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gogicos do MST, bem como a sua organicidade (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996). Tudo
isto como resposta aos desafios que o trabalho com a crianga
Sem Terrinha veio apresentando ao Movimento, ao seu projeto
educativo, ao setor de educacdo, aos seus educadores e suas
educadoras, as familias Sem Terra.

A proposta politico-pedagdgica para o trabalho com a crianga
Sem Terra é apresentada a partir da aprendizagem como possibi-
lidade de interagdo dos sujeitos entre si, e destes com o mundo.
A grande finalidade da educagéo af apontada é a construgdo da
crianga como sujeito capaz de estar no mundo para compreendé-
-lo mais e melhor, transformando-se ao transformd-lo. Uma
compreensdo, apropriagdo e possibilidade de transformagao
do mundo como movimento que utiliza as mais diferentes lin-
guagens, que valoriza a imaginacao e a criatividade, que ndo se
distancia das vivéncias e das experiéncias vividas. Um projeto
pedagdgico, portanto, que ndo violenta o sujeito infantil, mas
que o reconhece como protagonista de uma agdo desenvolvida
com ele.

Nesta proposta, a crianca é constituida como agente da
linguagem, capaz de pronunciar o mundo. Uma prontncia que
antecede o dominio da linguagem alfabética escrita, uma leitura
de mundo que precede a leitura da palavra —reportando aquela
perspectiva freireana. Aqui, também, o MST subverte alégica de
Educacao Infantil defendida em determinados projetos oficiais
que, como ja anteriormente procuramos observar, concebem este
trabalho pedagégico como tempo de preparacio para “a escola”,
munindo, apenas, a crianga de mecanismos para o dominio da
cultura alfabética, ndo importando se este processo se autentique
numa perspectiva bancdria de educagao.

Quando se tira da crianga este ou aquele aspecto da rea-
lidade, na verdade se estd alienando-a da sua capacida-
de de construir seu conhecimento. Porque o ato de co-
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nhecer é tdo vital como comer ou dormir, e eu ndo posso
comer ou dormir por alguém. A escola em geral tem esta
prética, a de que o conhecimento pode ser doado, im-
pedindo que a crianga e, também, os professores [sic] o
construam. S6 assim a busca do conhecimento néo é pre-
paracdo para nada, e sim para a vida, aqui e agora. E é
esta vida que precisa ser resgatada pela escola. Muito te-
mos que caminhar para isso, mas é no hoje que vamos
viabilizando esse sonho (FREIRE, 2002, p. 15).

Este sonho a que a educadora Madalena Freire faz referéncia,
tem procurado ser concretude pedagdgica entre os Sem Terra.
O projeto de Educacdo Infantil que apresentam é pensado para
conduzir, orientar, criar, oferecer condi¢des para que as criangas se
desenvolvam como sujeitos histéricos auténomos, criticos, criati-
vos, soliddrios, cooperadores. Crianca promotora e vivenciadora
da cidadania. A realidade da infancia, a presenca da crianga como
sujeito concreto em movimento no Movimento, a ocupagdo da
escola, a construgao de uma proposta educativa resistente e alterna-
tiva, a consciéncia da humanidade do ser humano como processo
de construgao histdrica foram vivéncias propulsoras deste projeto.

A proposta de Educacdo Infantil do MST também pode ser
assumida como uma alternativa educativa. Um projeto constru-
ido historicamente, forjado nas necessidades do Movimento de
compartilhar com as familias Sem Terra o cuidado e a educagéo
de suas criangas, em consondncia com os direitos infantis e com a
transformacdo da sociedade. A prépria denominagdo da proposta
que apresentam é reveladora desta identidade alternativa de Edu-
cagdo Infantil. A designacdo “Ciranda Infantil” procura traduzir
o olhar que o MST tem sobre a educacdo que pretende para suas
criangas. “Ciranda” é uma palavra fortemente associada a ideia
de movimento, de ritmos, de alegria, de maos que se entrecruzam,
de passos que sdo dados conjuntamente, de vozes que interagem.

A Ciranda Infantil é um projeto que procura trazer as lutas
dos Sem Terra para a educacdo a ter lugar com criangas peque-
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nas, que procura estar inserida na realidade da luta pela terra,
da transformacdo da sociedade. Uma prética educativa que
considere as especificidades dos jeitos que a compdem, mas que
ndo perca, do seu horizonte, que toda pratica educativa tem de
estar vinculada as questdes da produgdo, da cultura, da histéria.

O projeto da Ciranda Infantil procura confirmar que o apren-
dizado da crianga se dd em todos os espacos que tornam possivel
a interacdo entre os sujeitos humanos. Assinalam que, no MST, a
grande realidade coletiva é educadora dos sujeitos Sem Terra, e
que as criancas se educam entre si e na convivéncia com os adul-
tos. As realidades dos acampamentos e assentamentos acabam
por aproximar familias que se encontram na mesma luta, e este
processo é um processo educador.

Embora reconhecam que a educagdo da crianga é transversal
atoda dindmica vivida, a Ciranda Infantil é uma forma instituinte
de educagdo da infdncia como expressao de cidadania. Neste
sentido, afirmam que

Cirandas Infantis sdo espacos que devem ser organizados
em todas as atividades, instancias e ocasiGes que estive-
rem presentes criancas de zero a seis anos. S40 momentos
e espacos educativos intencionalmente planejados, nos
quais as criangas receberdo atencdo especial, e aprenderado
em movimento a ocupar o seu lugar na organizagdo que
fazem parte. E muito mais que espagos fisicos, sdo espa-
¢os de troca de saberes, aprendizados e vivéncias; de rela-
¢des humanas (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 37).

Assim, prevé-se a realizacdo da Ciranda Infantil em duas
modalidades, como formas de responder as demandas existen-
tes nas realidades do MST: a presenca itinerante, e a presencga
permanente de criangas nos espagos do MST.

A“Ciranda Infantil Itinerante” é uma organizacdo da Educagao
Infantil pensada e preparada para alocomocado onde se estd a realizar
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alguma atividade do MST e onde estejam presentes criancas de zero
a seis anos. A primeira experiéncia de Ciranda Infantil Itinerante
aconteceu no Encontro Nacional de Educadores e Educadoras do
MST, em 1997, reunindo 80 criancas de todo o Brasil.

Em 2000, por ocasido do IV Congresso Nacional do MST,
o Coletivo de Educagdo organizou uma Ciranda Itinerante que
atendeu a 320 criangas, cujos pais e encarregados de educacao
estavam presentes neste evento. “O espaco da Ciranda Infantil foi
organizado com intencionalidade pedagégica, para que houvesse
troca de experiéncias e saberes. Este acontecimento tornou-se
um marco de referéncia para a organizagdo das cirandas por
parte do setor de educagdo nos estados” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 25). A partir
daf o projeto de Educagdo Infantil do MST sofreu um grande
impulsionamento, culminando com um projeto de formacao de
educadoras e educadores infantis e de implementacao da Ciranda
em varios municipios do Brasil.

A “Ciranda Infantil Permanente” vem a ser um espaco
educativo organizado nos acampamentos, assentamentos, cen-
tros de formacao e escolas do MST. O atendimento af prestado
estard condicionado as realidades e as necessidades das criangas
que serdo atendidas. Esta modalidade ndo pretende substituir
ou contrapor o papel da familia, mas ser colaboradora com o
processo educacional da crianga.

“A Ciranda Infantil ndo pode ser vista apenas como um direito
dos pais e das maes que participam do MST, mas principalmente
como um direito das criancas que também sdo sujeitos constru-
tores do movimento” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2004b, p. 37), e representa para o MST uma
conquista no processo de ocupar e fazer produzir a educacao
escolar. “A educacao infantil é mais que a ciranda. Como a edu-
cagdo é mais que a escola. Mas é na ciranda que se exercita toda a
prética pedagogica pensada para a crianga” (MOVIMENTO DOS
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TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004a, p. 47).
7 Contribui¢oes dos movimentos sociais... ou para nao
concluir

No contexto da realidade educacional brasileira, que conti-
nua a representar um enorme desafio a ser enfrentado de forma
responsdvel, a Educacdo Infantil ndo permite estar sendo ignora-
da. Uma grande movimentacao social, sobretudo a luta por mais
e melhores creches, bandeira fortemente empunhada pelos mo-
vimentos sociais, foi permitindo que a consolidacdo da Educacao
Infantil como lei estivesse expressa na Constituicdo Federal de
1988 e, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional, de 1996. Constata-se, portanto, que tardiamente a
educacdo da crianca brasileira (em instituicdo educativa) passa
a fazer parte do sistema educacional, sendo a primeira etapa da
Educagdo Bésica. Por muito tempo, os diferentes projetos para
o atendimento a infancia estiveram vinculados a uma proposta
de educacdo assistencialista, promovendo uma pedagogia da
submissdo que acabava por reforgar, nas camadas populares,
0s mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais com a
conformacao da situacdo em que se encontravam.

As experiéncias advindas do movimento comunitdrio num
contexto mais localizado e as reflexdes construidas pelo MST,
numa dimensdo mais ampliada, sdo aqui entendidas como im-
portantes contribui¢des a prossecucdo do debate sobre a possibi-
lidade de uma proposta de trabalho com crianga, que tenha como
designio contribuir com o processo de construgédo e vivéncia da
sua dimensdo de sujeito cidaddo. Neste sentido, a construgédo e
a afirmacdo da autonomia do sujeito infantil reclama uma cami-
nhada conjunta, a par e passo do seu desenvolvimento pleno e
da sua aquisi¢do de conhecimentos historicamente construidos,
“ou até mais amplamente falando, de uma pedagogia da infancia
que terd, pois, como objeto de preocupacdo, a prépria crianca:
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seus processos de constituigdo como seres humanos em diferentes
contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, cria-
tivas, estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA, 2000, p. 69).

As contribui¢des dos movimentos sociais aqui trazidas nos
permitem uma maior compreensdo da Pedagogia da Educacao
Infantil, cujo foco principal é a crianga mesma, marcada por
processos que a constituem como sujeito humano, que se rea-
liza em diferentes contextos sociais e culturais que valorizam e
desafiam suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, ex-
pressivas e emocionais. Mais do que nunca, a Educacao Infantil
tem reclamado a necessidade de se tomar a crianga como ponto
de partida para a organizagdo de todo o trabalho pedagégico
a ser desenvolvido com ela, aproximando, cada vez mais, as
instituicdes educativas aos universos infantis.

E, neste sentido, podemos muito aprender com a licao dos
movimentos sociais.

NOTAS

! ALBA, institui¢do criada em 1942, no disseminado movimento pds-guerra de apoio
aos combatentes brasileiros e suas famdlias, era o 6rgédo oficial federal de desenvol-
vimento dos programas de assisténcia social. Abandonando o apoio restrito aos
pracinhas e suas familias, a LBA desenvolveu diferentes atividades destinadas a
populagdo pobre brasileira, buscando no voluntariado o seu grande contingente
de colaboradores. No que tange a infancia, a LBA chegou a desenvolver alguns
programas, geograficamente restritos, de protecdo a maternidade e a infancia,
cumprindo a sua politica de agdo preventiva, orientando “sua atividade e seus
recursos ‘na defesa (da) raca, cuidando das maées e das criancas, os homens de
amanhd’ (LBA, Boletim, 1946, p. 10-11); (buscando) evitar ‘a ociosidade e a men-
dicancia, vistos como conseqtiéncia do abandono infantil e da decadéncia moral
do meio’ (LBA, Boletim, 1960, p. 15)” (ROSEMBERG, 1997, p. 122). A sua extingdo,
em 1995, através da Medida Proviséria n.° 813, de 1° de janeiro de 1995, foi um
dos primeiros atos realizados pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, na sua
primeira gestdo (1995-8). Em sua substitui¢do foi criada a Secretaria de Estado de
Assisténcia Social - SEAS, que, fazendo cumprir o Programa “Atengdo a Crianga”,
destinava recursos financeiros para que as unidades de Educagao Infantil pudessem
oferecer alimentagdo, atividades pedagégicas em hordrio integral ou parcial, além
do trabalho socioeducativo com as familias e com as préprias criangas.

2 O conceito de caréncia sociocultural esteve fortemente influenciado por teorias
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e pesquisas estadunidenses que imputavam o insucesso e a evasdo escolar dos
alunos de classes baixas as deficiéncias de cardcter nutricional, afetiva e cultural
das criangas economicamente desfavorecidas. Este discurso traduzia-se em uma
visdo eminentemente preconceituosa e discriminatdria, atribuindo a familia po-
bre e ao seu ambiente sociocultural as causas do fracasso escolar. Como ressalta
Connel (1995), o surgimento da nogdo de cultura da pobreza nos meios urbanos,
0 que teria afetado diretamente o conceito de educagdo compensatéria em paises
ricos (sobretudo os Estados Unidos e alguns paises da Europa), com repercussoes
também no Brasil, particularmente a partir da década de 1970, momento em que a
educacdo passou a ser concebida como meio através do qual o subdesenvolvimento
poderia ser superado e o progresso acelerado.

Muito embora a educacdo compensatoéria tivesse recebido as mais contundentes
criticas em paises onde havia sido apresentada como tdbua salvadora (Labov, 1972;
Bernstein, 1985), no Brasil insistiu-se na implementagéo de politicas educativas que
reproduziam a sua ideologia e os seus contraditérios objetivos (KRAMER, 1982;
SILVA et al., 1984; CORNNEL, 1995; SAVIANE, 1999).

Este movimento ganhou fortes propor¢des em todo o Brasil. As grandes mobiliza-
¢oes populares foram fatores importantes para que a Educacéo Infantil, enquanto
direito da crianga e da familia e dever do Estado, fosse garantida na Constituigdo
Federal de 1988.

Moysés Kuhlmann Jr., em Politicas para a Educagio Infantil: uma abordagem histérica
(1998, p. 198-199), aponta: “Olhdvamos para o cotidiano das creches e ali viamos
- como ainda hoje podemos ver em muitas delas — que elas funcionavam como
um depésito de criangas. [...] Como resposta ao desejo de transformar essa triste
realidade, passou-se a defender que as creches — e também a pré-escola que atendia
as classes populares — precisavam de um projeto educacional. Afinal, se a creche
era uma institui¢do desconhecida no curso de Pedagogia, isto seria porque ela ndo
era ainda educacional”.

O termo “progressista” foi muito utilizado no Brasil a partir da década de1970.
De forma simplificada, pode-se dizer que “progressista” é o que se opde ao “rea-
ciondrio”. Uma “educagdo progressista” serd aquela que, em oposi¢do ao modelo
vigente, envolve a escola na constitui¢do de um cidaddo critico e coparticipante
na mudanca social.
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