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Resumo

Este estudo aborda algumas semelhancas e dife-
rencas entre o Brasil e Portugal a partir das leis e prati-
cas pedagdgicas para a constituicdo de uma Educacéao
Especial Inclusiva. A investigacao é pautada na seguinte
guestdo de pesquisa: como se articulam a organizacéo e
pratica pedagdgica para uma Educacdao Especial Inclu-
siva no Brasil e em Portugal, bem como a importancia
da internacionalizacdo académica nesse aspecto? Apoia-
do numa metodologia qualitativa documental, utilizan-
do-se da legislacdo de ambos os paises, pesquisadores
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como Ainscow (2009) e Victor e Oliveira (2023), entre
outros, e na pratica docente dos autores, para o objetivo
de discutir os saberes e praticas da Educacao Especial
Inclusiva encontrados a partir da legislacdo do Brasil e
de Portugal. Os resultados permitiram analisar a Educa-
cdo Especial e a Inclusdo no contexto luso-brasileiro, a
internacionalizacdo cadémica, producao de saberes, ex-
periéncias e aprendizagens, percebendo sua importan-
cia ao reconhecer as concepc¢des e vivéncias inclusivas
na escola e, a partir desse didlogo e aproximacodes luso-
-brasileiras, discutir os desafios e perspectivas para uma
Educacado Inclusiva em ambos os paises com atencdo a
formacao de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Dialogos; Experiéncias; Inclu-
sdo; Internacionalizacdo; Formacao.

Abstract

This study addresses the similarities and differenc-
es between Brazil and Portugal regarding the laws and
pedagogical practices for the establishment of a special
inclusive education. The investigation is guided by the fol-
lowing research question: how are organization and ped-
agogical practice articulated for a Special Inclusive Edu-
cation in Brazil and Portugal, and what is the importance
of academic internationalization in this aspect? Support-
ed by a qualitative documentary methodology, using the
legislation of both countries, researchers such as Ainscow
(2009) and Victor and Oliveira (2023), among others,
and the authors’ own teaching practice, the objective is
to discuss the knowledge and practices of Special Inclu-
sive Education within both legal frameworks. The results
allowed for an analysis of Special Education and Inclusion
in the luso-brazilian context, academic internationaliza-
tion, and the production of knowledge, experiences, and
learning, realizing their importance by recognizing inclu-
sive conceptions and experiences in schools. Based on
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this dialogue and luso-brazilian approximations, the study
discusses the challenges and perspectives for an Inclu-
sive Education in both countries, with a particular focus
on teacher training.

KEYWORDS: Dialogues; Experiences; Inclusion; In-
ternationalization; Teacher Education.

Introdugao

As instituicdes educacionais, nos seus mais diversos
niveis, tém papel fundamental na efetivacdo de politicas
inclusivas. Estas, por sua vez, tém uma importancia es-
tratégica na construcdo de sociedades mais inclusivas e
equitativas. Nos ultimos anos, tanto Brasil quanto Portu-
gal tém aprofundado os didlogos sobre a educacado es-
pecial e as praticas inclusivas na sociedade. Para tal, os
dois paises vém aprimorando, revisando e desenvolven-
do politicas publicas, legislacdes e programas que visam
a inclusdo e a efetivacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Estas acdes estdo alinhadas com diferentes
diretrizes internacionais, como a da Organizacao das Na-
cdes Unidas (2007), a Declaracdo de Salamanca sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (1994); a Convencao Interamericana
para a Eliminacdao de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas com Deficiéncia (1999); e no contexto
europeu: o Plano de Acdo Europeu sobre Igualdade de
Oportunidades (2004).

Este aprofundamento das discussdes e a atualizacao
das politicas buscam, principalmente, promover a efe-
tivacdo de praticas pedagodgicas de respeito a inclusao,
a equidade e a integridade das pessoas com deficiéncia.
Nesse sentido, essa pesquisa pretende discorrer sobre as
semelhancas e as diferencas entre o Brasil e Portugal a
partir de suas leis e praticas pedagodgicas para a constitui-
cdo de uma Educacédo Especial Inclusiva, questionando-se
como se da a organizacao e a pratica pedagodgica para

Especiaria: Cadernos de Ciéncias Humanas, v. 23, ano 2026 | ISSNe: 2675-5432



Thiago de Souza Alves ¢ Natdlia Beatriz da Silva
« Fernanda Matrigani Mercado Gutierres de Queiroz
Didlogos Luso-Brasileiros sobre inclusao:
vivéncias, formac¢do e produc¢ao de saberes em educag¢do especial

uma Educacdo Especial Inclusiva no Brasil e em Portugal,
bem como a importancia da internacionalizacao académi-
ca no estudo desses aspectos.

Sob essa otica, a Educacao Especial e Inclusiva € um
compromisso transversal e, no contexto luso-brasileiro,
€ marcada por um cendrio de interconexao de didlogos,
acordos de cooperacdo e movimentos de reflexdo cienti-
fica sobre a realidade na pratica da inclusdo. Em alguns
momentos e situacdes, ambos os paises compartilham,
inclusive, os mesmos desafios no que tange a busca por
uma escola que reconheca a diversidade. Nesse sentido,
no contexto brasileiro, Bueno et al. (2023) evidenciam que

A Educacdo Inclusiva ainda € um grande desafio, mes-
mo com as mudanc¢as educacionais ocorridas ao longo
da histdria brasileira, principalmente quando se trata ndo
apenas de integrar a pessoa/estudante com deficiéncia
em salas de aula regulares, mas de estabelecer relacdes
eficazes que favorecam o atendimento igualitario entre
os estudantes com e sem deficiéncia, para que todos se
sintam incluidos no contexto escolar e social. (p. 3)

Por sua vez, Neto-Mendes et al. (2019) ressaltam a
realidade no contexto portugués de modo semelhante ao
brasileiro. No que se refere as mudancas ao longo dos
anos, o autor destaca que:

O sistema educativo portugués conheceu nos ultimos
40 anos periodos de crescimento que permitiram re-
alizar algumas das promessas que a democratizacdo
do pais anunciara. Assistiu-se aos avancos da rede da
educacdo pré-escolar, a universalizacdo progressiva
da escolarizacdo dos trés ciclos da escolaridade ba-
sica obrigatoéria foi fazendo o seu caminho, com um
crescimento sem par da rede de estabelecimentos.
Ainda recentemente assistimos a novo alargamento
da escolaridade obrigatdria, cobrindo agora todo o
periodo dos 6-18 anos. (p. 7)

Historicamente, tanto o Brasil quanto Portugal to-

mam como base os principios expostos na Declaracao
de Salamanca (1994), mas cada pais, a sua maneira, foi
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construindo e aprimorando suas politicas conforme suas
realidades e dinamicas socioculturais. Através do inter-
cambio de conhecimentos sobre essas realidades, obser-
va-se que ambos os paises possuem pontos de convergén-
cia, como as praticas inclusivas na sociedade, a formacéao
de professores e a necessidade de superacao de barreiras.

Assim, apresenta-se o objetivo geral de discutir
0s saberes e praticas da Educacao Especial Inclusiva
encontrados a partir da legislacdo do Brasil e de Por-
tugal. Para isso, serd necessario alcancar os seguin-
tes objetivos especificos: analisar a importancia da
internacionalizacdo para reconhecer as concepc¢des
e vivéncias inclusivas na escola e valorizar a forma-
cdo continuada dos profissionais da educacdo com
vistas ao desenvolvimento de conhecimentos e es-
tratégias voltadas a Educacao Especial Inclusiva.

Tal enfoque do estudo se justifica pela necessi-
dade de ampliar os conhecimentos sobre os sabe-
res e as praticas da Educacao Especial Inclusiva no
mundo contemporaneo, e a imersao cultural propor-
cionada pela internacionalizacdo académica se mos-
tra um importante caminho para a divulgacao e in-
tercambio de representacdes e estratégias voltadas
para a inclusao escolar e social.

Estapesquisa esta inserida na abordagem qua-
litativa. Tuzzo, Santos e Braga (2023) explanam que
o carater da pesquisa qualitativa esta ligado intrinse-
camente a compreensdao do mundo social. Os auto-
res chamam a atencao para esse aspecto ao afirmar
gue ela serve “para que seja possivel dialogar, opinar,
defender e construir a vida em todos os sentidos.”
(Tuzzoet al., 2023, p. 2). Ou seja, essa abordagem
empirica subentende que a vida humana e os aspec-
tos sociais inerentes a vida em sociedade sdo essen-
cialmente reflexivos, dialogados e focam nos signifi-
cados, nas experiéncias e na percepcao dos sujeitos
em diferentes contextos sociais ou culturais. Por ou-
tro lado, a pesquisa qualitativa ndo mede, quantifica
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ou pressupde resultados exatos, reafirmando o que
Denzin e Lincoln (2017) dizem ao considerar que este
€ um modo de pesquisa flexivel, adaptativo e focado
na experiéncia dos sujeitos.

Caracteriza-se como uma pesquisa documental,
pois sua fonte primaria sdo documentos escritos contem-
poraneos oriundos de arquivos digitais publicos, como
definem Lakatos e Marconi (2003). Foi realizada uma
busca por legislacdes e demais documentos legais, bem
como por convencdes internacionais que influenciaram a
implantacdo e ddo sustentacdo a perspectiva educacio-
nal inclusiva em ambos os paises, percorrendo uma tra-
jetdria histérica em formato de linha do tempo. Os resul-
tados e a discussdo deste estudo dialogam com autores
de referéncia na drea que pesquisam acerca das politicas
publicas educacionais inclusivas e praticas educacionais
inclusivas, bem como a formacdo de professores. Ade-
mais, a analise e a discussao reflexivo-analitica também
foram guiadas pela experiéncia docente dos autores na
area da Educacdo Especial e Inclusiva vivenciada em am-
bos os paises.

1 Educag¢ao Especial e Inclusdo no Contexto Luso-
-Brasileiro

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) é con-
siderada em muitos paises um marco internacional da
Educacdo Inclusiva. Dentre esses paises, encontram-se
Brasil e Portugal como signatarios da referida declaracéo,
a qual moldou historica e politicamente as politicas pu-
blicas de inclusdo escolar em ambos os paises, visando
a superacao da perspectiva integracionista. Documen-
tos anteriores, como a Declaracdo de Jomtien (1990) e a
Convencédo de Guatemala (1999), e posteriores, como 0s
de Dakar (2000) e Nova lorque (2007), vieram somar-se
a construcdo de uma perspectiva educacional inclusiva,
como a conhecemos atualmente.
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A Educacao Inclusiva parte da premissa de que a
aprendizagem ocorre “a partir dos interesses e poten-
cialidades de cada estudante” (Queiroz et al.,, 2024, p.
21), considerando que a aprendizagem ocorre de forma
singular para cada um. Dessa forma, Ainscow (2009)
salienta que o modelo de educacdo inclusiva se distan-
cia do modelo de integracao, pois, na educacao inclu-
siva, o ambiente escolar deve se preparar para atender
as necessidades educacionais de todos os estudantes,
enguanto na integracdo é esperado que o estudante
se adapte a escola. A partir desses conceitos, Ainscow
(2009) descreve algumas tendéncias mundiais para a
compreensao da educacdo inclusiva: a) inclusdo refe-
rente as pessoas com deficiéncia ou necessidades espe-
cificas; b) inclusdo no combate a questdes disciplinares;
c) inclusdo abrangendo outros grupos vulneraveis; d) in-
clusdo para promover que a escola acolha a diversidade
encontrada na comunidade; e) inclusdo como educacao
para todos; f) inclusdo como processo que aumenta a
participacdo dos estudantes por meio da reestruturacao
de praticas, culturas e politicas inclusivas que favore-
cam a diversidade.

A partir desse “tronco” em comum de principios
educacionais inclusivos, pretende-se descrever o “enrai-
zamento” ocorrido em Portugal e no Brasil por meio de
uma linha do tempo histdérica da legislacdo nacional.

Encontramos legalmente o didlogo sobre educacao
especial em Portugal na Constituicdo da Republica Por-
tuguesa, a qual garante que “Todos tém direito ao ensino
com garantia do direito a igualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolar.” (Constituicao da Republica Portu-
guesa, 2005, p. 26). Na pratica, é dever do Estado portu-
gués garantir o acesso ao ensino, efetivar a participacado
nos diferentes niveis de educacao e estabelecer estraté-
gias para agregar as capacidades de todos os educandos.

A Educacdo Especial e a inclusdo também séo res-
paldadas pelo Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho (Por-
tugal, 2018), onde fica estabelecido que
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[...] como uma das prioridades da acdo governativa a
aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um
dos alunos, independentemente da sua situacdo pes-
soal e social, encontram respostas que |lhes possibili-
tam a aquisicdo de um nivel de educacdo e formacao
facilitadoras da sua plena inclusdo social. (p. 1)

O referido decreto legislativo portugués reafirma a
adesdo aos principios orientadores da Educacdo Inclu-
siva por meio da educabilidade universal, que assume a
capacidade de aprender em todas as pessoas, da garan-
tia da equidade para que todos os estudantes tenham os
apoios necessarios para seu desenvolvimento e aprendi-
zagem, da inclusdo enquanto direito, de modo pleno e
efetivo para todos, nos contextos educativos, e da perso-
nalizacdo com um planejamento educativo, centrado no
aluno de acordo com suas necessidades e potencialida-
des, em uma abordagem multinivel de ensino. Tais opc¢cdes
metodoldgicas assentam-se no Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) e na abordagem multinivel de
ensino para o acesso ao curriculo escolar. Essas opc¢des
constituem modelos curriculares flexiveis que preveem a
monitorizacdo sistematica da eficacia do continuo das in-
tervencdes implementadas. Esse processo baseia-se no
didlogo dos docentes com os pais ou encarregados de
educacdo, bem como na opc¢do por medidas de apoio a
aprendizagem organizadas em diferentes niveis de inter-
veng¢ado, de acordo com as respostas educativas neces-
sdrias para que cada aluno adquira uma base comum de
competéncias, valorizando as suas potencialidades e inte-
resses (Portugal, 2018). Essa estrutura surge em oposicao
a visdo de supervalorizacdo dos conteudos curriculares
proposta no ensino tradicional.

De acordo com o DUA, o curriculo trabalhado é fle-
xivel e assume a funcdo de ponto de partida universal,
moldando-se para atender as singularidades de cada es-
tudante. E regido pelos principios de engajamento, multi-
plas formas de representacao, acdo e expressao; baseia-
-se também em diretrizes que, referidos principios, dardo
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suporte, com o devido detalhamento, ao planejamento
educacional flexivel e inclusivo.

Na abordagem multinivel, o planejamento curricular
toma caracteristicas universais para que todos os estu-
dantes alcancem o sucesso, permitindo a diferenciacdo
pedagodgica. Para os estudantes que nao alcancarem éxi-
to com as medidas educacionais universais, preveem-se
medidas seletivas para os que apresentam a necessidade
de um maior suporte, ja para os estudantes com dificulda-
des acentuadas, recorre-se a medidas adicionais, as quais
podem incluir adaptacdes curriculares significativas.

Esta prioridade politica vem concretizar o direito de
cada aluno a uma educacdo inclusiva que responda
as suas potencialidades, expectativas e necessidades
no ambito de um projeto educativo comum e plural
que proporcione a todos a participacdo e o sentido de
pertenca em efetivas condicdes de equidade, contri-
buindo assim, decisivamente, para maiores niveis de
coesdo social. (Portugal, 2018, p. 1)

Em Portugal, a consolidacdo da Educacao Inclusiva
resulta de um percurso legislativo e politico em consonan-
cia com os principios internacionais de garantia do direito
a educacado para todos. A legislacdo portuguesa passa a
ser centrada na diversidade, na participacao e na elimina-
cdo das barreiras a aprendizagem. Nesta realidade, des-
taca-se o DUA e a abordagem multinivel como estruturas
flexiveis, equitativas e orientadas para o reconhecimento
das potencialidades individuais de cada aluno, sendo as-
sim, promove-se o sucesso educativo e a coesdo social.

No contexto brasileiro, a Educacdo Especial Inclu-
siva é respaldada por diversos documentos legais, entre
eles a Constituicdo Federal de 1988, que reafirma os prin-
cipios dos Direitos Humanos, e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n.2 8.069/1990), que também assegurou
os direitos sociais para todas as criancas e jovens, incluin-
do os com deficiéncia (Brasil, 1990).

De grande relevancia ao processo educacional inclu-
sivo € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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e suas modificacdes ao longo do tempo (Brasil, 1996);
esta foi reafirmada de forma pedagdgica e curricular pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Desta-
cam-se ainda: a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacado Inclusiva de 2008, que de-
terminou o publico a ser atendido pela Educacdo Espe-
cial no Brasil, o Decreto n? 6.571, de 17 de setembro de
2008, que dispunha sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), regia a implantacdo das Salas de Re-
cursos Multifuncionais (SRM) inclusive regulamentando o
financiamento desse servico. Esse decreto foi revogado
pelo Decreto n¢ 7.611/2011, que dispunha sobre a educa-
cdo especial, o AEE e outras providéncias; e, recentemen-
te, a Politica Nacional de Educacédo Especial Inclusiva e a
Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva por meio
do Decreto n? 12.686, de 20 de outubro de 2025, que re-
voga o Decreto n27.611/2011 e assume suas funcdes com
o principio de reafirmar a educacao especial, inclusiva e
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de en-
sino, além de assegurar recursos e servicos educacionais
para apoiar, complementar e suplementar o processo de
escolarizacdo (Brasil, 2025). Na sequéncia, o Decreto n®
12.773/2025, apds muito embate politico, alterou alguns
artigos do Decreto n® 12.686/2025 no sentido de ajustar o
financiamento e a formacao de profissionais (Brasil, 2025).

De forma inter-relacionada, tanto o Brasil quanto
Portugal foram influenciados por discussdes e documen-
tos internacionais sobre o direito das pessoas com defi-
ciéncia, tais como a Declaracdo de Salamanca (1994), a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2007) e os Relatdérios da UNESCO sobre educa-
cdo inclusiva (2015). De modo geral, esses documentos
servem efetivamente como base normativa, filosdfica e
participativa para a formulacdo e consolidacao das leis
nacionais de inclusdo, além de enfatizarem o direito a
educacéo, ao lazer, a cultura, a autonomia, a igualdade de
oportunidades, a acessibilidade e a eliminacdo de barrei-
ras, entre outros.
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Para além do contexto descrito em cada um dos pa-
ises, percebe-se uma tendéncia mundial de expansao da
educacdo inclusiva a partir de documentos como Equi-
ty and Quality in Education: Supporting Disadvantaged
Students and Schools(OCDE, 2012) e a Declaracdo de
Incheon que propde como meta que “nenhuma meta de
educacdo deverad ser considerada cumprida a menos que
tenha sido atingida por todos” (UNESCO, 2016, p. 7). Des-
sa forma, pretende-se assegurar uma educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade como promotora de aprendiza-
gens ao longo da vida para todos, como parte da agenda
2030 para a educacao global.

Para garantir inclusdo e equidade na educacéao,
podemos considerar também o relatério internacional
A Guide for Ensuring Inclusion and Equity in Education
(UNESCO, 2017), que demonstra experiéncias inclusivas
de diversas localidades do mundo, reforcando o conceito
de equidade como a garantia da existéncia de preocupa-
cdo com a justica e com processos justos, de modo que a
educacédo de todos possa ser considerada igualmente im-
portante. Dessa forma, define a inclusdo como “o proces-
SO que ajuda a superar barreiras que limitam a presenca,
a participacado e as conquistas dos estudantes”. Esse guia
estrutura-se a partir de quatro dimensdes para orientar
as politicas publicas visando estabelecer sistemas educa-
cionais inclusivos e equitativos; sao elas: o conceito, as
diretrizes politicas, a estrutura e os sistemas e as praticas.

Observa-se que ambos os paises, Brasil e Portugal,
estruturam suas politicas de Educacdo Especial Inclusiva
naquilo que sao os fundamentos internacionais comuns,
especialmente aqueles relacionados ao direito a educa-
cdo, a equidade e a eliminacdo de barreiras na trajetoria
escolar. A inclusdo é um principio transversal aos sistemas
educacionais, nos quais as barreiras sao identificadas e
superadas. Em ambos os paises, € verificada a valoriza-
cdo das praticas pedagogicas flexiveis, da colaboracdo
entre profissionais e da personalizacdo do ensino como
estratégia para a garantia do acesso, da permanéncia e
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do sucesso educativo de todos os estudantes. Apesar das
diferencas organizacionais e administrativas, ha conver-
géncia entre os dois contextos de inclusdo, nos quais sdo
defendidos sistemas mais democraticos, participativos e
comprometidos com a participacdo e aprendizagem de
todos e de cada um dos estudantes.

2 Internacionalizacdo Académica, Produgcdao de
Saberes: Experiéncias e Aprendizagens

A internacionalizacdo é uma estratégia imersiva que
envolve politicas, praticas, estratégias e experiéncias que
se efetivam por meio de acordos académicos e institucio-
nais entre universidades ao redor do mundo. A pratica da
internacionalizacdo possibilita o contato direto com dife-
rentes publicos, saberes, métodos, teorias e culturas. Ou
seja, a internacionalizacdo promove aos pesquisadores o
intercambio de conhecimentos e a participacdo em pes-
quisas colaborativas em ambito internacional. Pessoni e
Pessoni (2021, p. 5) destacam que a internacionalizacdo
“pode atuar na melhoria da qualidade da pesquisa e da
extensdo universitaria, por meio de diversos processos
de cooperacao”.

Atualmente, o cendrio de internacionalizacdo é pau-
tado por acordos de cooperacao entre paises que garan-
tem o intercambio de pessoal, de conhecimentos, meto-
dologias e formas de produzir ciéncia. Em Portugal, as
instituicbes de ensino, por meio dos seus nucleos de in-
ternacionalizacdo, garantem a participacdo em atividades
académicas, a integracdo por meio de realizacdo de even-
tos institucionais e orientacdo individualizada.

A internacionalizacdo possibilita o contato direto com
a cultura de um novo local para o estudante, e o estabele-
cimento de novas relacdes culturais acaba por ser funda-
mental para a construcdo de sociedades mais conectadas,
inclusivas e globalizadas. A verdade é que, por meio de
um contexto académico e cientifico, a internacionalizacao
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ultrapassa a propria mobilidade académica, constituindo
um espaco concreto de articulacao de saberes e experién-
cias, de didlogos de identidade, lingua e contextos sociais.
Sob essa otica, Castro e Neto (2012) destacam que

No atual contexto marcado pelo aumento do acesso a
informacdo, pela necessidade de insercdo dos paises
na sociedade do conhecimento, pela reducdo de cus-
tos de formacdo e por um melhor aproveitamento da
infraestrutura de comunicac¢ao, a internacionalizacao
no campo da educacédo é reconfigurada para atender a
esses novos requerimentos decorrentes das mudancas
impressas pela dindmica social que se delineiam nos
anos finais do século XX e se aprofundam neste inicio
de século. (p. 71

As diferentes dindmicas sociais ao redor do mun-
do oportunizam também a possibilidade de visualizacdo
da diversidade humana, ampliando a nocdo pratica de
perspectiva de mundo. Além disso, os estudantes e pro-
fissionais inseridos nesse contexto passam a desenvolver
competéncias interculturais, com possibilidade de apren-
der a conviver com distintas formas de pensar. De modo
inverso, o estudante internacionalizado também gera, na
sociedade que o recebe a possibilidade de aprender com
ele, ouvir e perceber outras formas de pensar e agir que
nao aquelas ja de costume dos locais que os recebem, po-
dendo levar um pouco da sua cultura para outros lugares
e fazendo com que as competéncias interculturais sejam
também vivenciadas pelas pessoas do destino a que o
estudante de internacionalizacao vai. Costa e Neto (2012,
p. 71) contextualizam ao dizer que: “Entendida como um
procedimento de inclusdo da dimensdo internacional da
educacédo e da pesquisa, a internacionalizacdo € compre-
endida sob diferentes aspectos.”

Considerando as pesquisas que envolvem inclu-
sdo e os profissionais dessa area, a internacionalizacao
é significativa, pois contribui efetivamente para a troca
de experiéncias, recursos, metodologias e estratégias in-
clusivas, voltadas a garantia do direito das pessoas com
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deficiéncia. Nessa linha, os profissionais que atuam pela
inclusdo acabam por ter contato com novas tecnologias
assistivas, novos e diferentes modelos de acessibilidade e
estratégias de permanéncia para o publico da educacao
especial. Assim, o contato com essas diferentes realida-
des faz perceber como os diversos paises tém enfrentado
e superado o desafio da garantia de uma educacdo inclu-
siva de qualidade e consisténcia.

3 Didlogos e Aproximacg¢oes Luso-Brasileiras

O Decreto-Lei n? 54/2018 esta diretamente ligado
aos direitos humanos e deixa claro que ndo se faz neces-
sario categorizar o estudante para ocorrer a intervencao
especializada (Guerreiro et al., 2025). Assim, todos os alu-
nos podem alcancar competéncias e habilidades em seu
percurso escolar obrigatdrio, mesmo que o seu caminho
de aprendizagem seja diferente.

A Educacéo Inclusiva ndo diz respeito somente aos
professores ou aos professores do ensino especial, mas
também aos profissionais de apoio especializado, aos
pais e a comunidade escolar (Guerreiro et al., 2025). O
referido decreto ainda afirma que o papel do docente de
educacédo especial serve como apoio direto aos alunos e
trabalha em colaboracdo com os demais docentes para
todo o processo de aprendizagem, definindo estratégias
pedagdgicas, reforco das aprendizagens e identificacdo
de multiplos meios de motivacdo, representacdo e ex-
pressdo, conforme expresso no Art. 11, ponto 4, do Decre-
to-Lei n® 54/2018 (Portugal, 2018).

Sendo assim, nas escolas portuguesas que possuem
estrutura para acomodar, existem os Centros de Apoio a
Aprendizagem (CAA) que apoiam a inclusdo e promovem
a aprendizagem. Também, Escolas de Referéncia, que
concentram recursos especializados para o ensino de alu-
nos com baixa visdo, cegos, com deficiéncia auditiva ou
surdos. O apoio especializado nas escolas regulares, pode
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ser prestado por professores da educacdo especial, pro-
fissionais como psicologos, terapeutas da fala, terapeuta
ocupacional, psicomotricista, fisioterapeuta, entre outros,
ligados aos Centros de Recursos para Inclusdo (CRI) e
profissionais especializados contratados diretamente pe-
las escolas (quando n&o existe CRI disponivel no territério
proximo (Guerreiro et al.,, 2025). Esses profissionais rea-
lizam o apoio individualmente ou em pequenos grupos,
dentro e fora da sala de aula ou turma (Alves, 2015).

O encaminhamento de um aluno para o acompa-
nhamento pelo professor ou professora de Educacdo
Especial ocorre por meio de um processo colaborativo e
pedagdgico que privilegia a identificacdo de barreiras a
aprendizagem e a participacado, e ndo apenas a existéncia
de um diagnostico clinico. O professor titular, o diretor de
turma ou outros profissionais da escola identificam difi-
culdades persistentes no desempenho, na participacao,
na comunicacao, no comportamento ou na autonomia do
aluno, que podem envolver aspectos cognitivos, moto-
res, emocionais, sociais ou relacionados a aprendizagem
(Sousa, 2022). A primeira resposta serd dada na propria
sala de aula, com implementacdo de estratégias inclusi-
vas, diferenciacdo pedagdgica e medidas universais de
apoio. Quando essas medidas ndo sdo suficientes, o caso
serd avaliado pela Equipa Multidisciplinar de Apoio a Edu-
cacao Inclusiva (EMAEI), composta geralmente por mem-
bros da direcdo escolar, professores do ensino regular,
professores de Educacdo Especial, psicélogos e outros
técnicos especializados, assim a EMAEI propde, a partir
de informacdes pedagdgicas, observacdes, avaliacdes e
didlogo com a familia, estratégias que envolvem medidas
seletivas de suporte a aprendizagem, o acompanhamento
pelo professor de Educacdo Especial, apoio psicoldgico
ou terapéutico, adaptacdes curriculares, utilizacdo de re-
cursos especificos de acessibilidade, em casos mais com-
plexos, medidas adicionais entre outros (Sousa, 2022).

Em Portugal, a formacao dos profissionais da Edu-
cacao Especial ocorre predominantemente por meio de

Especiaria: Cadernos de Ciéncias Humanas, v. 23, ano 2026 | ISSNe: 2675-5432



Thiago de Souza Alves ¢ Natdlia Beatriz da Silva
« Fernanda Matrigani Mercado Gutierres de Queiroz
Didlogos Luso-Brasileiros sobre inclusido:
vivéncias, formac¢do e produc¢ao de saberes em educag¢do especial

cursos de especializacdo, pds-graduacdo e mestrados. A
habilitacdo para atuar na Educacao Especial estd vincula-
da a formacédo especializada regulamentada por disposi-
tivos legais como o Decreto-Lei n.2 95/97 e articulada as
diretrizes da Educacéo Inclusiva reforcadas pelo Decreto-
-Lein.254/2018. De modo geral, os profissionais ingressam
inicialmente na carreira docente por meio de licenciaturas
e mestrados em ensino, sendo posteriormente necessaria
uma especializacdo em Educacdo Especial para atuacao
nos grupos de recrutamento especificos, como o gru-
po 910 (dominio cognitivo e motor). Tal grupo refere-se
adrea de especializacdo docente voltada ao apoio edu-
cacional de estudantes com necessidades relacionadas
principalmente as fun¢cdes cognitivas, intelectuais e mo-
toras na politica portuguesa de Educacéao Inclusiva (Mon-
teiro et al., 2020). O Ministério da Educacéao estabeleceu
para o Ensino Especial trés categorias principais que or-
ganizam os professores por sua formacdo e atuacao; sao
elas: Grupo 910 - Educacdo Especial: dominio cognitivo
e motor; Grupo 920 - Educacdo Especial: dominio da au-
dicdo e surdez; Grupo 930 - Educacado Especial: dominio
da visdao (Monteiro et al.,, 2020). O “grupo 910” abrange
os alunos que apresentam dificuldades ou limitacdes rela-
cionadas ao desenvolvimento cognitivo, intelectual, mo-
tor, perturbacdes do neurodesenvolvimento, multidefici-
éncia, perturbacdes do espectro do autismo, entre outras
condicdes que impactam o processo de aprendizagem e
participacdo escolar (Monteiro et al., 2020).

Esses cursos possuem carater tedrico-pratico e bus-
cam desenvolver competéncias relacionadas a avaliacao
das necessidades educacionais, elaboracdo de interven-
cbes pedagdgicas inclusivas, a adaptacdo curricular, ao
trabalho colaborativo e promocao da participacdo dos es-
tudantes nos diferentes contextos educativos (Pereira et
al.,, 2022). Outro aspecto relevante é que, para atuar for-
malmente como professor de Educacao Especial na rede
publica portuguesa, exige-se experiéncia docente prévia
e profissionalizacdo para a docéncia, além da formacéao
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especializada reconhecida pelo Conselho Cientifico-Pe-
dagodgico da Formacao Continua (Pereira et al., 2022).

No Brasil, hd o recente ordenamento juridico, con-
substanciado pelo Decreto n¢ 12.686/2025 e pelas sub-
sequentes alteracdes introduzidas pelo Decreto n®
12.773/2025, que visam fortalecer a Educacdo Especial e
Inclusiva, e uma das formas de se alcancar o devido forta-
lecimento € por meio da formacao prevista na politica. O
texto reconhece a necessidade de formacao inicial e con-
tinuada para atuacao na perspectiva inclusiva. E, dessa
forma, destaca a qualificacdo visando atender as deman-
das da inclusdo das escolas em suas diferentes perspecti-
vas. Isso deve acontecer em colaboracdo com a Unido, os
municipios e os estados. Os professores do Atendimento
Educacional Especializado precisam de preparo e forma-
cdo especificos, fortalecendo competéncias relacionadas
a acessibilidade e ao atendimento as especificidades do
alunado. De modo geral, a formacdao garante o preparo
para a pratica, permitindo que esses profissionais tenham
habilidades e seguranca para atender com qualidade aos
estudantes da educacdo especial.

A Politica define o estudo de caso como ferramenta
basilar da avaliacdo individualizada no ambiente escolar
e cujos resultados vao fundamentar a elaboracdo do Pla-
no Educacional Individualizado (PEIl) e o Plano do Aten-
dimento Educacional Especializado (PAEE), que devem
estar expressos no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola e atuar como documentos orientadores de manei-
ra continua para o trabalho tanto do ensino comum como
do AEE (Brasil, 2025). Pretende-se romper com a ten-
déncia historica de dependéncia de diagndsticos da area
da saude para a concessdo de apoios a inclusdo esco-
lar, como a oferta de profissionais de apoio, por exemplo.
Assim, o estudo de caso passa a ser mais significativo e
converge para a colaboracdo entre profissionais e familia,
reposicionando a escola para deliberar sobre a eliminacédo
de barreiras e promocao da aprendizagem, fundamenta-
da em uma perspectiva biopsicossocial.
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4 Consideragodes Finais

As discussdes desenvolvidas ao longo deste texto
deixam clara a importancia da cooperacao para o forta-
lecimento de praticas educacionais mais inclusivas, seja
no ambito da troca de experiéncias entre profissionais,
por meio das formacdes continuadas, seja pelo inter-
cambio e mobilidade em diferentes paises, na intencao
de perceber as diferentes realidades e formas de supe-
rar os desafios impostos pela educacdo contempora-
nea. O fato é que a aproximacao entre Brasil e Portugal
possibilita, além do intercAmbio académico e cientifico,
também a construcdo de espacos de escuta, reflexdes
e experiéncias em diferentes contextos socioculturais.
Portanto, consideramos que a vivéncia e o diadlogo en-
tre estudantes, professores e pesquisadores contribuem
e ampliam a compreensao sobre os processos de inclu-
sdao, bem como a acessibilidade e permanéncia no am-
biente educacional. No ambito da formacao, percebe-se
gue esta é fundamental para fortalecer o desempenho
das atividades e acdes com os estudantes da educacéao
inclusiva. Percebe-se que a internacionalizacdo também
atua como uma formacado, na perspectiva de que am-
plia o conhecimento da educacdo especial, visando uma
educacao verdadeiramente inclusiva através do contato
com a interculturalidade, fortalecendo a formacéo cri-
tica e sensivel desses profissionais, estudantes, profes-
sores e pesquisadores que tiverem a oportunidade de
vivenciar essa experiéncia. Sendo assim, a producédo de
saberes construidos ao longo desta experiéncia contida
na colaboracdo internacional reafirma a importancia das
redes de cooperacao internacional para pesquisas, para
o0 avanco cientifico e social na area da inclusdo e da edu-
cacao especial.
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