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Este artigo investiga como a argumentacdo é contemplada na formagao inicial de professores de Lingua Portuguesa,
por meio da analise de Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de licenciatura em Letras-Portugués de universidades
federais. A pesquisa, documental e baseada em corpus, analisou concordancias e redes de coocorréncia lexical
extraidas de 29 PPCs. Sem se filiar a uma teoria especifica, a investigacdo acomoda-se & &rea de estudos sobre
argumenta¢do. Os resultados mostram que a argumentagdo, nos componentes curriculares analisados, é
majoritariamente tratada de forma transversal e com foco holistico, sem sistematizagéo tedrica ou direcionamento
claro ao ensino na educagdo basica. J& nas poucas disciplinas com foco restrito, observa-se maior densidade
conceitual, articulando retorica, argumentacéo e ensino. Conclui-se que os curriculos analisados carecem de
ancoragem tedrica e pedagogica mais robusta, o que podera promover a formag&o de professores aptos a desenvolver
a competéncia argumentativa dos estudantes, conforme previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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¢Qué argumentacion se ensefia en la formacion inicial de profesores de Lengua Portuguesa en universidades
federales brasilefias?

Este articulo investiga como se contempla la argumentacion en la formacion inicial de profesores de Lengua
Portuguesa, mediante el analisis de Proyectos Pedagogicos de Curso (PPC) de licenciaturas en Letras-Portugués de
universidades federales brasilefias. La investigacion, de caracter documental y basada en corpus, analizd
concordancias y redes de coocurrencia léxica extraidas de 29 PPC. Sin adherirse a una teoria especifica, el estudio
se inscribe en el campo de los estudios sobre argumentacion. Los resultados muestran que la argumentacion, en los
componentes curriculares analizados, se trata, en su mayoria, de forma transversal y con un enfoque holistico, sin
sistematizacion teorica ni orientacion clara hacia la ensefianza en la educacién basica. En las pocas asignaturas con
enfoque restringido, se observa mayor densidad conceptual, articulando retérica, argumentacion y ensefianza. Se
concluye que los curriculos carecen de una base tedrica y pedagégica mas sélida, lo que podria promover la formacién
docente en relacion con el desarrollo de la competencia argumentativa, conforme a la Base Nacional ComUn Curricular
(BNCC).

Palabras clave: Argumentacion. PPC. Letras-Portugués. Formacion docente.
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What Kind of Argumentation Is Taught in the Initial Training of Portuguese Language Teachers at Brazilian
Federal Universities?

This article investigates how argumentation is treated in the initial training of Portuguese teachers through analysis of
the Pedagogical Course Projects (PPCs) of bachelor's degree programs in Portuguese Language and Literature at
federal universities. This is a documentary and corpus-based study that analyzed concordances and lexical co-
occurrence networks extracted from 29 PPCs. Without aligning with any specific theory of argumentation, the study is
situated within the field of argumentation studies. The results show that, in the curricular components examined,
argumentation is predominantly integrated across the curriculum with a holistic approach, lacking theoretical
systematization or clear guidance for teaching in basic education. In the few courses with a narrower focus, there is
greater conceptual density, articulating rhetoric, argumentation, and pedagogy. The analyzed curricula therefore lack
stronger theoretical and pedagogical grounding, which could otherwise foster the development of students’
argumentative competence, as envisaged in the National Common Curricular Base (BNCC).

Keywords: Argumentation. PPC. Portuguese Language. Teacher training.

Introducao

A questdao que da titulo a este artigo constitui o ponto de partida da
investigacdo aqui apresentada, a qual se dedicou a examinar que argumentacao se
ensina no contexto da formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa em
cursos de licenciatura em Letras-Portugués de universidades federais brasileiras
avaliados com Conceito Preliminar de Curso (CPC) 4 ou 5. Em particular, analisam-se
os projetos pedagdgicos desses cursos por se acreditar que espelham nao apenas os
recortes tedricos de disciplinas das areas de Linguistica e de Literatura assumidas
pelos seus docentes, mas também as orientacées curriculares e pedagodgicas
vigentes no pais, com a finalidade de nortear a formacao tedrica e a pratica dos
futuros professores.

No Brasil, a argumentacao é assumida pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como uma das competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes
ao longo de toda a educacgdo basica, isto €, como uma aprendizagem essencial para
que possam atuar de forma critica, ética, responsdvel e participativa na sociedade
(Brasil, 2018). Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao
Escolar Basica determinam que a formacdo inicial de professores deva assegurar
tanto o aprendizado de conhecimentos especificos de dada drea do conhecimento
quanto uma compreensao ampla e contextualizada da educacao escolar brasileira, o
que é necessdrio para assegurar a efetivacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (Brasil, 2024).

Diante disso, considera-se que os cursos de licenciatura em Letras-Portugués,

voltados a formacdo inicial de professores, devem contemplar o ensino da
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argumentacdo em seus curriculos, seja de maneira holistica e/ou transdisciplinar, seja
de forma mais restrita, a partir de abordagens tedricas mais aprofundadas e
verticalizadas. Assim sendo, espera-se que os resultados que este artigo apresenta
permitam uma reflexdao a respeito de como acontece a qualificacdo desses
profissionais para o enfrentamento de desafios da prética pedagdgica, sobretudo no
que se refere a promocao do desenvolvimento da competéncia argumentativa dos

estudantes, essencial para a atuagao autébnoma e critica na sociedade.

Para tanto, de maneira especifica, investiga-se se a argumentacdo é abordada
como disciplina auténoma ou como tematica integrada aos programas de disciplinas
ou componentes curriculares previstos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC);
em caso de ser restrita a argumentacdo, observa-se que teoria(s) e/ou
abordagem(ns) dos estudos sobre argumentacdo a fundamentam; por fim, analisa-
se se a disciplina tem um carater eminentemente tedrico ou se esta orientada para o

ensino da argumentac¢do na educag¢do basica.

Com esse contorno, lato sensu, a pesquisa aqui apresentada alinha-se aos
estudos sobre curriculo, principalmente a partir de uma perspectiva pds-critica, que
o concebe ndo como algo rigidamente estruturado, mas como uma constru¢do social
e um espaco de disputa simbdlica (Silva, 1999). Por essa perspectiva, alinha-se
também ao campo da pesquisa educacional (Charlot, 2006), sobretudo a area de
formacao de professores, acompanhando uma tradi¢do de estudos brasileiros a
respeito dessa tematica (Pimenta, 2002; Tardif, 2002). Do ponto de vista tedrico, ndo
se filia a uma abordagem ou teoria da argumentac¢dao em particular, mas sim a drea de
estudos sobre argumentacdo (Piris; Rodrigues, 2020; Piris; Gracio, 2023), a qual
constitui um campo epistemoldgico abrangente, que redne diferentes perspectivas

relativas a argumentacdo, a lingua e ao discurso.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa baseada em corpus (Sardinha,
2004; Baker; McEnery, 2015), considerando a extensdo do corpus de andlise e sua
constituicdo a partir de um conjunto de textos empiricos, auténticos e
contextualizados (projetos pedagdgicos de cursos de Letras de universidades
federais brasileiras), assim como seu processamento e tratamento a partir de
ferramentas computacionais, conforme serd descrito na se¢ao de metodologia deste
artigo. Com esse escopo, quanto as fontes de informacdo, configura-se também
como uma pesquisa documental, pelo que se exigiu dos pesquisadores um trabalho
sistematico de andlise e interpretacdo dos dados.
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Além desta introducdo, o presente trabalho apresenta mais cinco secdes. A
segunda secdo situa os estudos sobre argumentacdo e apresenta um breve
apanhado das principais teorias que esse campo alberga. Na terceira, aborda-se o
ensino de argumentacdo na educacgao basica brasileira, considerando, sobretudo,
orientag6es da BNCC. A quarta se¢ao € dedicada a apresentacao da metodologia
adotada na pesquisa. Ja a quinta secao trata da apresentacdao dos resultados e sua
analise, realizada por meio do exame de concordancias e de colocados. Na ultima
secao, sao apresentadas as consideracdes finais, com tentativa de responder a
questdo que orientou a investigacao.

1 Estudos sobre argumentacdo: sintese de abordagens

Se, de uma maneira largamente geral, pode-se definir a argumentacdo como a
arte ou a pratica de convencer e de persuadir um interlocutor a concordar com as
ideias que defende um locutor, é forcoso reconhecer que se trata de uma pratica tao
antiga quanto a proépria linguagem humana. Na verdade, desde as primeiras
civilizagdes, nas formas mais rudimentares de comunicagdo, os homens sempre
utilizaram a linguagem para convencer, persuadir, acusar, defender, seduzir ou
influenciar o outro (Reboul, 2004), isto é, com alguma finalidade argumentativa.
Diferentes abordagens modernas de estudos da argumentacao convergem para a
ideia de que a capacidade de argumentar é ancestral e emerge naturalmente com o
uso da linguagem cotidiana para a convivéncia, cooperacao e disputa (Burke, 1950;
Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014[1958]; Toulmin, 2001[1958]). Afinal, somos seres
retdricos (Burke, 1969[1950]).

Como pratica sistematizada, conta-se que a argumentacao surge na Antiga
Grécia, por volta de 485 a.C., com o objetivo de solucionar litigios juridicos (Barthes,
1975), surgidos nos primeiros ensaios da democracia ocidental. Nesse contexto, a
argumentacgao surge vestida com a roupagem da retdrica. Ainda que, por um lado, se
reconheca uma necessidade de distincdo entre os dois conceitos, conforme se
depreende, por exemplo, de autores como Plantin (1990), que atribui para a
argumentacdao uma natureza mais cognitiva, dada sua dimensdo discursiva e
inferencial, e, para a retdrica, um status mais estético e performativo, por outro lado,
concorda-se com Bertrand (1999, p.34), para quem a relacdo entre retdrica e
argumentacdo pode ser caracterizada como complementar: “[...] a histdria da

argumentacdo se confunde com a histdrica da retdrica”.
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Enquanto disciplina, a retdrica teve seu apogeu na chamada Era Classica,
quando ganhou prestigio na vida publica, na educagao e na filosofia. Filésofos como
Protagoras, Gorgias, Isdcrates, Platao, Aristoteles, Cicero e Quintiliano dedicaram-lhe
importante parte de suas obras. Na Idade Média, integrava o Trivium, a base do
ensino nas escolas mondsticas e nas universidades, sendo ensinada como a arte de
bem falar e escrever: “por mais de dois mil anos, ela teve um papel muito importante
no ensino, na criagdo literdria, na reflexao sobre as interag6es orais e escritas entre
os seres humanos” (Fiorin, 2024, p. 42). Do século XVII ao XIX, durante o lluminismo,
teve um declinio, quando o avanco da ciéncia moderna e de uma filosofia racionalista
valorizou a légica formal e o pensamento objetivo em detrimento da persuasdo
retdrica. Vista somente como ornamental e acessoria, a retdrica perdeu prestigio nas
academias e foi gradualmente abolida dos curriculos escolares até o século XIX.
Somente na segunda metade do século XX, no mundo pds-guerra, alteradas as
condi¢des histdrico-discursivas que a levaram ao declinio e desprezo, assiste-se a um

renascimento da retdrica (Bender; Wellbery, 1990).

En passant, essa € a historia daretdrica. Apds o seu renascimento, ela ndo € mais
apenas a retdrica da tradicao cldssica (Fiorin, 2024). E é a partir dai, sobretudo, que
ela passa a se confundir com a prépria argumentacdo. As duas principais obras que
assinalam a reapari¢dao da retdrica — o Tratado da argumentacdo: a nova retdrica, de
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, e Os usos do argumento, de Stephen

Toulmin - focalizam, cada uma ao seu modo, a argumentacao.

Desde entdo, muitos tém sido os desenvolvimentos da retdrica e da
argumentacdo, a partir de distintos olhares epistemoldgicos, com diferentes
possibilidades de interface. Na atualidade, a produtividade e pluralidade de trabalhos
sugerem a constituicdo de um campo de pesquisa interdisciplinar para a
argumentacdo. Fala-se, hoje, portanto, em teorias da argumentacdo ou em estudos
sobre argumentacdo para referir a uma area de pesquisa que congrega as distintas

abordagens linguageiras e filosdficas existentes.

Mesmo sabendo dos riscos que se corre ao se realizar algum tipo de
agrupamento, dado o cardter generalizante de qualquer proposta, recorre-se a Fiorin
(2024) para dizer que, na contemporaneidade, os estudos sobre argumentacdo
podem ser acomodados a dois grandes enfoques: o primeiro retoma bases da

retdrica classica para analisar as dimensées figurativa e argumentativa da linguagem
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e o segundo se debruca sobre uma retoricidade (argumentatividade, dizemos) geral
como condicao de existéncia de todo discurso.

Inauguram esse primeiro enfoque os estudos fundadores do renascimento da
retdrica, como o de Perelman e Olbrechts-Tyteca. Com a publicacao do Tratado
argumentacao: a nova retdrica, em 1958, esses autores reabilitam a retdrica enquanto
uma teoria geral da argumentacdo valida para contextos do cotidiano onde a Iégica
formal ndo seria suficiente e apresentam a argumentacao como um processo de
construcao de acordo entre orador e auditdrio. Nessa perspectiva, o raciocinio ndo é
puramente Idgico-formal, mas persuasivo, isto &, voltado para a adesao dos
interlocutores: “[...] o objetivo de toda argumentacdo, como dissemos, é provocar
ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento”

(Perelman; Olbrechts-Tyteca, 2014[1958], p. 50).

Essa proposta sedimentou o surgimento de muitas outras teorias da
argumentagdao, que passaram a ser convictas da argumentatividade geral da
linguagem como condi¢dao de producdo de qualquer discurso — o segundo enfoque
de que trata Fiorin (2024). Dados os limites deste texto, bem como o fato de nao ser
esse o seu principal objetivo, faz-se aqui, para fins de avaliacdo dos resultados,
referéncia a algumas dessas teorias e as concep¢des de argumentacdo subjacentes,

com destaque para aquelas que apresentam maior produtividade no Brasil:

A teoria da argumentacao na lingua, de Oswald Ducrot:

[...] a argumentac&o é concebida como sendo, antes de tudo, uma estrutura da
lingua. Nao se trata de estudar as inten¢des dos locutores, mas as orientagdes
para certas conclusGes que as palavras impéem (Ducrot, 1987, p. 178);

A perspectiva dialogal da argumentacao, de Christian Plantin:

[...] @ argumentacdo é uma interacdo verbal orientada para a gestdo de um
desacordo, real ou presumido, entre locutores. Ela envolve operagbes discursivas
que visam influenciar as posi¢cdes dos interlocutores, mobilizando recursos
linguisticos, emocionais e contextuais. A argumentacdo nao é apenas uma troca
de razbes, mas um processo dinamico onde os significados sdo construidos e
negociados em uma situacdo de comunicagdo (Plantin, 2016, p. 5);

A perspectiva pragmadialética, de van Eemeren e Grootendorst:

[...] a argumentacdo é uma atividade verbal, social e racional que objetiva
convencer um publico razodvel da aceitabilidade de um ponto de vista,
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apresentando uma constelacdo de proposicdes que justificam ou refutam a
proposicdo expressa no ponto de vista (van Eemeren; Grootendorst, 2008, p. 13);

A retdrica antilégica, de Marc Angenot:

[...] a retdrica real é uma confrontag¢do de discursos incomensurdveis, baseados
em doxas irreconcilidveis. A argumentacao nao conduz a um consenso, mas revela
a heterogeneidade radical das posi¢des no espaco social (Angenot, 2008, p. 17);

Aldgica natural, de Jean-Blaise Grize:

[...] argumentar é construir um discurso destinado a fazer com que o outro
compartilhe uma representacdo considerada vdlida da realidade ou de um
fragmento dela (Grize, 1990, p. 81);

A abordagem sociodiscursiva (teoria da argumentacdo no discurso), de Ruth
Amossy:

[...] a tentativa de modificar, de reorientar, ou mais simplesmente de reforcar,
pelos recursos da linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutdrio”, a
“tentativa de fazer aderir ndo somente a uma tese, mas também a modos de
pensar, de ver, de sentir (Amossy, 2011, p. 30).

Essas abordagens de estudos sobre argumentacdo, ainda que sempre distintas,
pois se fundam em bases epistemoldgicas diferentes e contornam desenhos
analiticos também divergentes, possuem pontos de contato para além de
construirem inteligibilidade sobre um mesmo objeto, a argumentagdo. Por isso,
podem ser mobilizadas a partir de interfaces entre conceitos ou categorias tedricas,
delineando novos empreendimentos metodoldgico-analiticos. Por exemplo, a no¢ao
de sequéncias argumentativas, de Adam (2019), central em sua teoria sobre as
sequéncias textuais no quadro da Linguistica Textual, e amplamente recuperada em
trabalhos nessa drea no Brasil, reflete uma combinacdo de elementos desde a
retdrica classica, da nova retdrica, da ldgica natural, da perspectiva dialogal e da

argumentacao no discurso.

O grupo de linguistas da escola de Genebra, liderados por Jean-Paul Bronckart,
Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, ainda que ndo tratem a argumentacao
diretamente, inserem-na no funcionamento dos géneros e dos modos de
organizacao textual, situando em um agrupamento os géneros da ordem do
argumentar. A argumentacao é concebida como um modo de organizagao dos textos

cuja funcdo é sustentar ou refutar um ponto de vista, mobilizando recursos
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linguisticos e discursivos adequados a situacdo de comunicagao em um género do
discurso determinado (Bronckart, 1999). Epistemologicamente, a proposta se funda
em pressupostos da retdrica classica, da nova retdrica, da légica natural e das teorias

da argumentacdo no discurso.

Em sua semiolinguistica, Patrick Charaudeau considera a argumentacao como
um modo de construcao do discurso que visa provocar a adesao do outro por meio
dajustificacdo de uma dada posi¢ao, em uma situacao de comunicagao concreta, que
se realiza sempre por meio de um género do discurso (Charaudeau, 2008). A
argumentacdo ndo € uma estrutura Iégica-formal, mas sim um modo de organizagao
de discurso — o modo argumentativo — condicionado pelo contrato de comunicagao,
ou seja, cuja forma de argumentar depende de quem fala, para quem, em qual
situacao e com que propdsito. A sua abordagem € diretamente influenciada pela

retdrica classica e pela nova retdrica.

Outras abordagens que estabelecem interface com as teorias da argumentacao
para criar inteligibilidade sobre a lingua, a linguagem, o discurso e o texto poderiam
ser citadas. Poderiamos referir, por exemplo, uma argumentacao textual — ainda que
a Linguistica Textual ndo teorize necessariamente sobre argumentacao, mas a
concebe como condi¢do inegavel e como uma motivacao a analise de diversas
estratégias de organizacdo textual (Cavalcante, 2016) —, donde o conceito de
estratégias textuais argumentativas. Ou poderiamos referir uma argumentagdo no
género (Pinto, 2015), em apologia a Linguistica dos Géneros (Rastier, 2001). Cabe
mencionar, ainda, os trabalhos que tratam do ensino de argumentacdo na escola, isto
é, que buscam fazer aplicacdes desses fundamentos tedricos mencionados a
educacdo, orientados, sobretudo, pela BNCC (Azevedo, 2016; Piris, 2021) Essas e
outras tantas perspectivas difundidas ou delineadas no Brasil refletem os esforcos de
diferentes pesquisadores em articular alguma daquelas teorias com vertentes da
Linguistica para compreender como a argumentacao integra a linguagem humana e

participa das nossas mais diferentes praticas sociais.

2 Argumentacao na Base Nacional Comum Curricular

A BNCC é um documento normativo do Ministério da Educacao brasileiro que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da educacao basica. Globalmente, o documento aborda as

competéncias gerais e as especificas a serem desenvolvidas pelos estudantes, bem



EIU&A

ISSN 2237-6984

Revista Eletrénica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentacao, v. 26, n. 1, 2026

como as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades de cada
area e componente curricular, isto é, o conjunto de aprendizagens essenciais
necessdrias a todos os estudantes. Dessa maneira, a BNCC orienta a construg¢ao dos
curriculos das instituicbes escolares brasileiras, publicas e privadas, para, entre
outros aspectos, garantir uma educacao de qualidade com equidade para todos os

estudantes brasileiros.

Embora a BNCC destaque a necessidade de uma parte do curriculo ser
diversificada, definida pela escola e seu corpo docente, considerando caracteristicas
regionais, culturais e sociais de cada comunidade local, a divisdo de competéncias,
habilidades e conteddos essenciais € o que a BNCC entende como a parte comum do
curriculo e que deve ser unificada para todas as instituicbes brasileiras de ensino da

educacao basica.

No caso do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a BNCC apresenta uma
proposta curricular articulada e progressiva fundamentalmente organizada em torno
de competéncias e de habilidades gerais e proprias para cada etapa. Sdo
apresentadas dez competéncias gerais que orientam a formacgdo integral dos

estudantes. Entre elas, a competéncia argumentativa (competéncia 7):

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

Essa competéncia estd diretamente ligada a formacdo de sujeitos criticos e
autdbnomos, capazes de interagir de forma ética, respeitosa e fundamentada em
diferentes contextos sociais, culturais e académicos. Nesse contexto, “[...] a acdo de
argumentar € necessaria em todas as areas do saber, e 0 ensino da argumentagao
seria, em alguma medida, tarefa de todas as areas” (Albuquerque; Silva, 2024, p. 10),
0 que ja demonstra a sua pertinéncia enquanto objeto de trabalho da escola.

Ainda que a competéncia geral reforce a relevancia da argumentacao na escola
de maneira holistica, é na drea de linguagens e no componente de Lingua Portuguesa
que o trabalho com a argumentacao mais se verticaliza. Quanto as competéncias
especificas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (anos finais), a
argumentacdo estd presente de forma transversal e integrada a outras praticas de

linguagem abordadas nas competéncias, como ocorre na competéncia de numero 2
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— “[...] apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo
nos diferentes campos de atuacdo [...] com maior autonomia e protagonismo na vida

social” (Brasil, 2018, p. 87) — e na competéncia de nimero 3,

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos [...], com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacgGes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo (Brasil, 2018, p. 87).

Isso pode ser constatado, como se vera, ao se verificar, a partir dessas
competéncias, habilidades especificas que envolvem mais localmente a

argumentacdo.

No Ensino Médio, relativamente a area de Linguagens e Tecnologias, destaca-

se, sobretudo, a competéncia especifica 3:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global (Brasil, 2018, p. 48).

Essa competéncia enfatiza o trabalho com as diferentes linguagens como forma
de promover a formacdo do sujeito para defender pontos de vista de forma critica,
respeitosa e solidaria. A defesa de um ponto de vista supGe imediatamente a
argumentacao. Ademais, ao afirmar que esses posicionamentos devem promover os
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, a BNCC
vincula o ato de argumentar a responsabilidade social e a considera¢ao do outro. De
fato, a argumentacao, nas mais diversas abordagens em que é tratada, é sempre
concebida como uma pratica discursiva orientada para o outro, tendo em vista o
aspecto dialdgico da prépria linguagem.

Vinculadas a essas competéncias, diversas habilidades voltadas para o Ensino
Fundamental (anos finais) (componente de Lingua Portuguesa) e para o Ensino
Médio (drea de Linguagens e Tecnologias) referem o trabalho com a argumentacao
na escola. O Quadro 1 apresenta um mapeamento que identifica as habilidades que,
de alguma maneira, se vinculam a competéncia geral 7 da BNCC e, portanto, apontam
para o trabalho com a argumentacdo.
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Quadro 1 - Argumentag¢do na BNCC: mapeamento das habilidades

Etapa Cddigos das Habilidades
Ensino EF67LP02, EF67LP07, EF67LP13, EF69LP01, EF69LP04, EF69LP11, EF69LP12,
Fundamental - EF69LP13, EF69LP14, EF69LP15, EF69LP19, EF69LP21, EF69LP25, EF69LP45,
Anos Finais EF89LP03, EF89LP04, EF89LP06, EF89LP10, EF89LP12, EF89LP14, EF89LP15,

EF89LP16, EF89LP19, EF89LP20, EF89LP22, EF89LP23.
EM13LGG302, EM13LGG303, EM13LGG304, EM13LPO5, EM13LP12, EM13LP24,
EM13LP40.

Fonte: Elaboragao prépria’

Ensino Médio

De um modo geral, essas habilidades apontam para a argumenta¢dao como uma
dimens3do fundamental da formacao dos estudantes, sendo, por isso, trabalhada de
maneira holistica e multifacetada. Em Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental anos
finais) e Linguagens (Ensino Médio), primeiramente, essas habilidades destacam-se
como essenciais para a leitura critica, que permite aos alunos identificar,
compreender e avaliar os efeitos de sentido presentes em textos produzidos em
diversos campos de atuacao. O desenvolvimento dessas habilidades sup&e para os
estudantes a assuncdo de posturas criticas diante de textos publicitarios, noticiosos
e opinativos, compreendendo as inten¢des comunicativas e evitando adesdes

irrefletidas.

Na tentativa de dar ao aluno o lugar de protagonista em seu processo formativo
e na atuagao cidada, a BNCC evidencia a argumentagao como pratica discursiva que
se concretiza tanto na oralidade quanto na escrita. As habilidades orientam para que
os estudantes planejem, elaborem e participem de situac6es comunicativas reais,
como debates, assembleias e producdes textuais que exigem a formulacdo de
argumentos consistentes, adequados e respeitosos. Esse enfoque valoriza ndo
apenas a expressao individual, mas também a capacidade de negociar significados,
sustentar pontos de vista e conviver com a diversidade de opinides em espacos
democraticos, pelo que se representa a argumenta¢dao como uma pratica social

indispensavel ao exercicio da cidadania (Piris, 2021).

A sua efetivacao nao pode prescindir de um aprofundamento do estudo de
mecanismos linguisticos e discursivos que a constituem, o que também é orientado
pela BNCC a partir de algumas dessas habilidades. Nesse ponto, direcionam para o
trabalho com a identificacdo de operadores argumentativos, de movimentos de

1 Em virtude dos limites de extens&o deste texto, apresentam-se aqui apenas os codigos das habilidades,
considerando-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de acesso publico, podendo ser
facilmente consultado pelo leitor.
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sustentacdo e refutacao, bem como para o reconhecimento da modalizacdo e de
marcas linguisticas que expressam posicionamentos e intencdes. Essa reflexdo
metalinguistica permite aos estudantes compreender criticamente como os textos

sdo estruturados e como orientam argumentativamente a construgao dos sentidos.

Em sintese, a BNCC reconhece a argumentacdo como competéncia
fundamental para a formacgdo critica e efetiva participacao social e cidada dos
estudantes ao longo da educagao basica, especialmente no Ensino Fundamental Il e
no Ensino Médio. O dominio de praticas argumentativas é imprescindivel para que os
estudantes consigam marcar um posicionamento e intervir criticamente em seu
contexto social, propondo solucdes, defendendo direitos e dialogando com
diferentes grupos e interesses, o que é essencial para a participacao social e
democratica. Além disso, propde que a argumentacdo seja trabalhada de forma
holistica, articulando leitura, producdo textual, andlise da lingua e/ou outras
semioses, 0 que revela seu carater estruturante na formacao escolar. Nao se trata
apenas de um conteudo especifico — por isso o tratamento amplo e integrado em
diversas dreas do conhecimento, contribuindo para que o aluno compreenda
criticamente os textos que o cercam e se posicione de maneira consciente e

responsavel no mundo.

3 Metodologia

3.1 Desenho de pesquisa

Este estudo adota uma abordagem baseada em corpus, a partir da extracao de
linhas de concordancia do conjunto selecionado de projetos pedagdgicos de curso
(PPC). Concordancia é “uma lista de todas as ocorréncias de um termo de pesquisa
especifico em um corpus, apresentadas dentro do contexto em que ocorrem”
(Baker; Hardie; McEnery, 2006, p. 42-43). A partir das ocorréncias identificadas no

corpus compilado, realizaram-se dois procedimentos analiticos: documental e lexical.

Como primeira etapa dessa investigacdo, realizou-se a andlise documental
sobre as linhas de concordancia extraidas, com o objetivo de identificar em que
campos dos PPCs - titulos de disciplinas, ementas e referéncias bibliograficas -
ocorrem os termos relacionados a argumentacao e a retdrica. Esse mapeamento

permitiu observar a distribuicao desses conceitos nos documentos curriculares,
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oferecendo subsidios para a selecao das disciplinas a serem analisadas na etapa

seguinte.

Posteriormente, procedeu-se a analise lexical, também baseada nas linhas de
concordancia previamente extraidas. Inicialmente, foram identificados os itens
lexicais mais frequentes nos campos selecionados, com base em procedimentos de
lematiza¢do® e remocao de stopwords3. Na etapa seguinte, foi conduzida uma andlise
de colocados. Colocados sao “palavras que ocorrem nas proximidades de outras
palavras”, sendo a colocacao, portanto, “o fen6meno em que certas palavras tém
maior probabilidade de aparecer em combinacao com outras palavras em contextos
especificos” (Baker; Hardie; McEnery, 2006, p. 36-37). Pela andlise dos colocados,
foram identificados padrdes semanticos frequentemente associados a
argumentacgdo, o que nos permitiu realizar a identificacdo de como esse corpo tedrico

estd integrado na formagdo inicial do professor de Lingua Portuguesa.

3.2 Caracteriza¢ao do corpus

Nesta pesquisa, analisaram-se dados extraidos de PPCs de licenciaturas em
Letras-Portugués, com habilitacao especifica para o ensino da lingua portuguesa e de
suas literaturas, ofertadas por universidades e institutos federais brasileiros. Foram
incluidos apenas cursos com Conceito Preliminar de Curso (CPC) 4 ou 5, conforme
classificacao oficial do Ministério da Educagao.

Embora licenciaturas com dupla habilitacdo (por exemplo, Portugués-Espanhol
ou Portugués-Inglés) também capacitem professores para o ensino da lingua
materna na educacao basica, optou-se por excluir esses cursos. A decisdo baseou-se
na convic¢dao de que formagoOes voltadas exclusivamente para essa lingua permitem
uma andlise mais aprofundada das especificidades relacionadas ao ensino da
argumentacgao nessa lingua — como esta orientado no objetivo desta pesquisa. Além
da gratuidade e da oferta em modalidade presencial, exigiu-se que os cursos

2 A lematizag&o é um processo de anota¢do automatica comumente utilizado em linguistica de corpus. Seu principal
objetivo é reduzir as diferentes formas flexionadas de uma palavra encontradas no corpus a sua forma base ou de
dicionario, conhecida como lema (Baker; Hardie; McEnery, 2006, p. 104).

3 Stopwords sao palavras de alta frequéncia e baixo conteiido semantico (como preposi¢des, artigos e pronomes),
usualmente removidas na analise lexical por ndo contribuirem significativamente para a identificagio de temas ou
padrdes discursivos.
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estivessem em atividade, conforme registros disponiveis na plataforma e-MEC?,
mantida pelo Ministério da Educacao para consulta publica.

A coleta iniciou-se por meio de uma consulta avangada® na plataforma e-MEC,
com a seguinte configuracdo de busca: curso: portugués (busca ndo exata);
classificacao de curso: 01 - Educagao; 011 - Educagao; 0115 - Formacgao de professores
de letras; 0115L13 - Letras portugués formacao de professor; gratuidade do curso: sim;

modalidade: presencial; grau: licenciatura; e situagdao: em atividade.

No momento da consulta, ndo estava habilitada a sele¢do de indice. Assim, a
aplicagao do critério de inclusdo quanto ao CPC foi realizada posteriormente.

A busca resultou em 304 licenciaturas. Em seguida, realizou-se o refinamento
manual, excluindo-se: licenciaturas ofertadas por instituicbes estaduais ou
municipais; licenciaturas em portugués como segunda lingua; segunda licenciatura;

licenciaturas ndo iniciadas.

Ainda no relatdrio de consulta, identificaram-se casos de instituicbes com mais
de um curso de licenciatura em Letras-Portugués. Optou-se, assim, pelo curso de data
de funcionamento mais antiga, dado que cursos mais antigos, acredita-se, podem vir
a refletir um conhecimento institucional mais consolidado, com possiveis revisdes e
amadurecimento curricular ao longo do tempo. Pela perspectiva pds-critica de
curriculo (Silva, 1999) aqui adotada, os PPCs de cursos historicamente mais
consolidados tendem a refletir de forma mais evidente as relacdes de poder que
atravessam a sua constituicdo. A construcdo desses documentos revela-se como um
constante processo de negociacao de identidades, culturas e saberes; por isso, sao
frequentemente atualizados, disputados e ressignificados, revelando tensdes entre
diferentes projetos educacionais de formacao de professores. Portanto, considera-
se que essa trajetéria pode oferecer indicios mais robustos sobre como a
argumentacdo tem sido compreendida e incorporada a formagao docente em Letras-

Portugués, para além de modismos ou imposicdes externas recentes.

No caso em que havia dois cursos com datas de funcionamento iguais, optou-
se pelo curso com maior indice CPC. Aplicado esse critério de exclusao, resultaram 61
cursos de licenciatura com a configuracdo desejada.

Em seguida, foram mantidos apenas os cursos com CPC igual ou superior a 4, 0
que resultou em 37 licenciaturas. A busca pelos PPCs desses cursos foi realizada nos

4 https://femec.mec.gov.br/
5 Consulta realizada no dia 27/03/2025.
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portais oficiais das respectivas instituicdes. Foram excluidos os cursos cujos PPCs:
ndo estavam disponiveis publicamente online; apresentavam informacdes
fragmentadas, dispersas em diferentes documentos; estavam em formato
inadequado para leitura automatica (arquivo corrompido ou imagem digitalizada sem
reconhecimento de texto).

Ao final dessa etapa, 29 PPCs foram considerados vdlidos e compuseram o
corpus da pesquisa. Esses PPCs estdo distribuidos em instituic6es publicas federais de
todas as regides do Brasil, sendo 89,7% (n=26) universidades e 10,3% (n=3) institutos
federais. A distribuicdo regional ficou assim caracterizada: Centro-Oeste: 17,2% (n=5);
Nordeste: 27,6% (n=9); Norte: 10,3% (n=3); Sudeste: 31% (n=9); Sul: 13,8% (n=4). Quanto
ao indice de qualidade, 96,6% (n=28) dos cursos possuem CPC igual a 4 e apenas 3,4%
(n=1) possuem CPCigual a 5.

Em casos em que os PPCs agregavam informag¢6es de mais de uma habilitacao
em Letras, manteve-se o documento no corpus desde que fosse possivel identificar
claramente os componentes curriculares referentes a habilitacdo em Lingua
Portuguesa. Documentos que apresentavam apenas os titulos das disciplinas, sem

descricao de ementas ou objetivos, foram desconsiderados.

Esse processo rigoroso de selecao e caracterizacdo visou garantir a
representatividade, a qualidade dos dados e a possibilidade de analise comparavel
entre os cursos selecionados, respeitando o principio da reprodutibilidade cientifica.

3.3 Procedimentos analiticos

Os arquivos dos PPCs — originalmente em formato PDF - foram inseridos na
plataforma AntConc (Anthony, 2023), onde foi realizada a extracdo de linhas de
concordancia a partir da aplicagdo da seguinte expressdao regular:
\b(argument\w*|retoric\w*|retdric\w*)\b. Essa busca recuperou todas as palavras
iniciadas por “argument”, “retoric” ou “retdéric”’, como argumento, argumentacao,
retdérica e retoricamente, respeitando os limites das palavras. A aplicacdo dessa

expressdo resultou em 213 linhas de concordancia.

Essas linhas compuseram o corpus base sobre o qual se desenvolveram os dois
procedimentos analiticos adotados: o documental e o lexical. No procedimento
documental, foi realizada uma triagem das linhas de concordancia com o objetivo de
identificar em que campos dos PPCs ocorriam os termos relacionados a

argumentacdo e a retdrica. Foram consideradas apenas ocorréncias nos campos de
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titulos de disciplinas, ementas ou referéncias bibliograficas. Desse modo, excluiram-
se linhas referentes a competéncias gerais de egressos ou a conteldos alheios ao
escopo do estudo, como ocorréncias de argumenta¢do em contextos sintdticos ou
literdrios. Também foram desconsideradas as ocorréncias extraidas de PPCs que nao
apresentavam ementas das disciplinas, o que inviabilizaria a aplicacdo de uma das

varidveis de pesquisa: a identificacdo do foco da disciplina.

ApOds essa triagem, foram exportadas 112 linhas de concordancia para uma

planilha no Google Planilhas, onde se aplicaram as seguintes varidveis analiticas:

e Qual o campo documental da ocorréncia: titulo, ementa (o que pode
incluir programacao e/ou objetivos), referéncias bibliograficas ou outro?

e Qual é o foco da disciplina: holistico, em que se trata de principios e

defini¢cGes sobre temas diversos; ou restrito a argumentacao?

e (Caso a disciplina seja focada em argumentacdo, que
teoria(s)/abordagem(ns) dos  estudos sobre argumentacdo

fundamentam a disciplina?

e (aso adisciplina seja focada em argumentacao, ela forma para o ensino
de argumentacgao na educacao basica?

e Quais sao as obras mais frequentes nas referéncias bibliograficas das

disciplinas, tanto de foco holistico, como de foco restrito?

Com base nesse mapeamento, organizou-se o corpus em dois subcorpora, um
para cada grupo de disciplinas. O primeiro subcorpus reuniu os titulos e ementas das
disciplinas com foco holistico, nas quais a argumentacdo é abordada como um dentre
varios conteddos. O segundo agrupou as disciplinas com foco restrito, em que a

argumentacgdo é apresentada como contetdo central.

A partir desses subcorpora, procedeu-se a andlise lexical. Em cada grupo, foram
conduzidas andlises de frequéncia de lemas, seguidas por uma andlise de
coocorréncia lexical. A identificacdo dos lemas mais frequentes foi realizada por meio
de processamento no RStudio, utilizando um roteiro de pré-processamento que
separou cada linha em token, classe gramatical e lema, e aplicou uma lista
personalizada de stopwords para refinar os resultados. Esses procedimentos
permitiram levantar os itens lexicais mais representativos de cada grupo de

disciplinas, fornecendo uma base quantitativa para interpretacdes posteriores.
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Para capturar a diversidade de formas linguisticas e usos curriculares associados
ao campo da argumentacao, optou-se por construir uma rede de coocorréncia lexical
centrada nos lemas que compartilham tanto o radical argument* como o radical
retoric/retoric*. A partir de Brezina, McEnery e Wattam (2020), assumimos rede
lexical como uma forma de visualizar como o texto em um campo especifico de
discurso se organiza em padrdes lexicais de palavras que colocam (coocorrem) umas
com as outras. Essa abordagem permite operacionalizar a no¢ao psicolégica de
“sobre o que o texto trata” (aboutness), sugerindo que essas redes constituem um
nivel distinto de andlise linguistica focado nos processos lexicais e suas

interconexoes.

Essa escolha metodoldgica visa representar as diferentes configuracbes em
que o contetdo aparece nos PPCs — como conceito tedrico (argumentacdo), como
estrutura do discurso (argumento) ou como adjetivacdo de géneros e préticas
(argumentativo/argumentativos). A analise da rede lexical formada por esses lemas
permite observar as ramificacdes semanticas e os nucleos de associacao lexical mais

recorrentes no discurso curricular analisado.

Para identificar padrées de coocorréncia lexical entre os lemas dos subcorpora,
utilizou-se a funcao pairwise_count() do pacote widyr (Silge; Robinson, 2016).

4 Resultados e discussao

Esta secao apresenta os resultados obtidos nas analises documental e lexical
dos PPCs selecionados. Os dados aqui descritos referem-se a frequéncia e
distribuicdo de termos relacionados a argumentacao e a retdrica nos documentos
curriculares, organizados por campo de ocorréncia, perfil disciplinar e padrdes de

associagao lexical.

4.1 Analise documental

Como j& descrito, a partir da aplicagdto da expressdao regular
\b(argument\w*|retoric\w*|retdric\w*)\b no corpus composto pelos PPCs analisados,
foram identificadas 112 ocorréncias de termos relacionados a argumentacao e a
retdrica dentro de componentes curriculares. O Gréfico 1 apresenta a distribuicao

percentual das formas lexicais agrupadas a partir dos itens argument®
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(argumentacdo, argumento, argumentar etc.) e retdric* (retdrica, retdrico,

retoricamente etc.) nas linhas de concordancia extraidas do corpus.

Gréfico 1: Distribuicdo das ocorréncias de termos relacionados a argumentacdo e a retdrica extraidas
do corpus de andlise

retoric*
22,3%

argument®
77,7%

Fonte: Elaboracao prdpria.

Como se percebe, no corpus analisado, hda uma predominancia significativa do
uso de termos relacionados a argumentacao em comparag¢ao a retdrica. Em uma
leitura geral, esses dados podem indicar que o corpus tende a enfatizar a
argumentagao como conceito central, sugerindo uma maior preocupacdo ou foco
nos processos argumentativos em detrimento das abordagens estritamente
retdéricas. Por outro lado, essa diferenca quantitativa pode refletir como a
denominag¢do de uma drea de estudos sobre argumentacao para referir a um escopo
muito mais amplo, que inclui a prépria retdrica, tem mais fortemente se consolidado
no pais, refletindo na constru¢ao dos curriculos de cursos de formagdao de
professores de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o grafico ndo pretende sugerir
necessariamente a redugao de abordagens em retdrica, mas sim apontar que os
estudos sobre argumentacao configuram uma vasta drea de pesquisa no Brasil.

As 112 ocorréncias de termos relacionados a argumentacao e a retdrica
identificadas no corpus de andlise distribuem-se nos seguintes campos documentais
dos PPC, como se mostra abaixo, no Grafico 2:
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Grafico 2 - Distribuicdo das ocorréncias de termos relacionados a argumentacdo e a retdrica por
campo documental extraidas do corpus de andlise

Titulo
3,6%

Ementa
37,8%

Referéncia
58,6%

Fonte: Elaboragdo propria.

O Grafico 2 apresenta a distribuicao das ocorréncias dos termos relacionados a
argumentacdo e a retdrica nos campos documentais dos projetos pedagodgicos de
curso analisados previamente definidos: titulo, ementa e referéncias bibliograficas.
Como se vé, a maior parte das ocorréncias estd localizada nas referéncias
bibliograficas, o que sugere que a argumentacdo e a retdrica sdo mais
frequentemente tratadas como contetdos de leitura ou aprofundamento tedrico do
que como competéncias explicitamente desenvolvidas nas disciplinas. Em segundo
lugar, as ementas das disciplinas concentram parte significativa dessas ocorréncias,
indicando que, em alguns cursos, a argumentacao e aretdrica também figuram como
conteudos programdticos a serem abordados ao longo da formacgdo. Ja as
ocorréncias nos titulos das disciplinas sao pouco expressivas, o que pode indicar que
a tematizagao da argumentagao e da retdrica raramente constitui o foco principal de
disciplinas especificas nos cursos analisados.

As 112 ocorréncias estao distribuidas em 41 disciplinas distintas identificadas nos
PPCs analisados. Cada disciplina foi classificada quanto ao foco: holistico, por abordar
a argumentacdo como um entre vdrios temas; ou restrito, por apresentar a
argumentagdao como contetido exclusivo ou central. O Gréfico 3, abaixo, resume os
valores identificados nessa distribuigao.
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Grafico 3 - Distribuicdo das disciplinas por foco curricular extraidas do corpus de andlise

Restrito
12,2%

Holistico
87,8%

Fonte: Elaborac¢ao prdpria.

O Gréfico 3 evidencia que, entre as 41 disciplinas identificadas, a ampla maioria
aborda a argumentacao e a retdrica de forma holistica, ou seja, como parte de um
conjunto mais amplo de contelidos e objetivos formativos. Apenas cinco disciplinas
apresentam um foco restrito, tratando a argumentacdao como tema central e
exclusivo do componente curricular. Esses dados sugerem que, nos cursos
analisados, a argumentacdo tende a ser integrada de maneira transversal, o que pode
tanto ampliar suas possibilidades de articulacao com diferentes saberes quanto diluir
sua abordagem sistematica ao longo da formacao.

Nenhuma das disciplinas de foco restrito identificadas nos PPCs analisados
apresenta, em suas ementas ou titulos, mencao explicita a uma teoria ou abordagem
especifica dos estudos sobre argumentacao. O tratamento da argumentacao nesses
documentos é amplo, sem a explicitacdo de referenciais tedricos no campo reservado
a apresentacdo dos contelidos e/ou objetivos da disciplina. Ainda quanto a essas
disciplinas, trés apresentam, em suas ementas ou objetivos, referéncias explicitas ao
ensino da argumentacao na educacao basica. As outras duas disciplinas, embora
tratem a argumenta¢ao como foco exclusivo, ndo estabelecem conexdo direta com
0 ensino desse contelido no contexto escolar.
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As duas tabelas a seguir apresentam as obras mais citadas nas referéncias
bibliograficas das disciplinas com foco holistico e com foco restrito. A visualizagao
permite identificar as obras que tém maior circulacdo nos PPCs analisados e observar
possiveis contrastes entre os dois grupos quanto aos referenciais adotados para o

trabalho com a argumentacao.

A Tabela 1, abaixo, apresenta apenas as obras referidas trés vezes ou mais nas
disciplinas analisadas. Embora diversas obras tenham sido mencionadas duas vezes,
optou-se por um critério mais restritivo para evidenciar apenas os titulos cuja
frequéncia sugere maior consolidacao como referéncias recorrentes. Com isso,
evitam-se listagens excessivamente longas e pouco discriminativas, priorizando-se a

clareza na identificacdo de padrdes de citacao mais robustos.

Tabela 1- Distribuicdo das frequéncias absolutas e normalizadas (por cem) das referéncias mais
recorrentes nas disciplinas com foco holistico

A Frequéncia Frequéncia
Referéncia bruta normalizada
Produgdo textual na universidade 8 ,
(MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G.) 423
Planejar géneros académicos 1o
(MACHADO, A. R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. S.) 4 ’
Producao textual, andlise de géneros e compreensao 51>
(MARCUSCHI, L. A.) 4 ’
Argumentagao no discurso ]
(AMOSSY, R.) 3 9
Argumentagao ]
(FIORIN, J. L.) 3 59
Argumentagao e linguagem ]
(KOCH, I. G.V.) 3 9
Ler e compreender: os sentidos do texto ]
(KOCH, 1. G. V.; ELIAS, V. M.) 3 59
Ler e escrever: estratégias de producdo textual 3 159
’

(KOCH, I. G. V.; ELIAS, V. M.)
Fonte: Elaboracao prdpria.

Nas disciplinas de foco holistico, predominam titulos voltados a producao
textual na universidade e ao ensino de géneros discursivos, como Producdo textual
na universidade, de Motta-Roth e Hendges, e Producdo textual, andlise de géneros e
compreensdo, de Marcuschi. Essas obras aparecem muito frequentemente em
disciplinas que tratam sobre a escrita académica, como Leitura e Producao de Textos
Académicos, nas quais a argumentacao € abordada de maneira mais ampla e aplicada
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a propria atividade de escrita académica. Nesse sentido, aqui, a argumentacao
aparece como uma entre varias competéncias textuais que os professores em
formagao devem desenvolver. Com uma menor recorréncia, titulos mais diretamente
relacionados a abordagens da argumentacdo, como Argumentacdo no discurso, de
Ruth Amossy, e Argumentacdo e linguagem, de Ingedore Koch, foram também
listados, os quais apontam para um tratamento mais amplo da argumentacdo por

concebé-la como constitutiva da linguagem e de todo discurso.

A Tabela 2, a seguir, redne as quatro obras que foram mencionadas ao menos
duas vezes nas disciplinas analisadas. Embora a maioria das referéncias ocorra apenas
uma vez, o critério adotado, do mesmo modo como se explicou anteriormente, busca
evidenciar os poucos titulos que ultrapassam a condicao de citacao isolada,
revelando escolhas que, ainda que pontuais, indicam alguma recorréncia no uso
bibliografico.

Tabela 2 - Distribuicdo das frequéncias absolutas e normalizadas (por cem) das referéncias mais
recorrentes nas disciplinas com foco restrito

N Frequéncia Frequéncia
Referéncia .
bruta normalizada
A arte de argumentar: gerenciando razao e emogao 5 6
(ABREU, A.S.) 45
Imagens de si no discurso: a construgdo do ethos
2 6,45
(AMOSSY, R.)
Linguagem e discurso: modos de organizagao 5 6
(CHARAUDEAU, P.) 45
Tratado da argumentagdo: a nova retdrica
2 6,45

(PERELMAN, C.; OLBRECHTS-TYTECA, L.)

Fonte: Elaboracao prdpria.

A andlise das referéncias bibliograficas das disciplinas revelou diferencas
significativas entre os focos holistico e restrito quanto as obras mais citadas. Nas
disciplinas de foco restrito, que tratam a argumentacdao como contetdo central,
observa-se a presenca de obras diretamente voltadas ao tema, como Tratado da
argumentagdo: a nova retdrica, de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca,
Linguagem e discurso: modos de organizagdo, de Patrick Charaudeau, Imagens de si no
discurso, de Ruth Amossy, e A arte de argumentar, de Anténio Suarez Abreu. A
frequéncia com que essas obras sdo citadas pode ser interpretada como indicativo
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de que abordagens tedricas sistematizadas sobre argumentacdo sdo mais
verticalmente exploradas em cursos de formagao de professores de Lingua
Portuguesa. A referéncia a obras como Tratado da argumentacdo e A Arte de
argumentar sugere vinculacdo a uma abordagem mais retdrica — a teoria da Nova
Retdrica — dos estudos contemporaneos sobre a argumentacdao - perspectiva

fundadora desses estudos.

Além disso, citados com a mesma frequéncia, autores como Amossy e
Charaudeau ampliam esse escopo tedrico, incorporando abordagens mais discursivas
(teoria da argumentacdo no discurso) e pragmaticas (semiolinguistica). Esse dado
reflete a representatividade desses autores e suas abordagens no Brasil, sobretudo
no campo dos estudos sobre a argumentacao, decorrente da tradugao de livros para
o portugués e dos constantes intercambios estabelecidos com pesquisadores
brasileiros, pelos quais tém sido firmados importantes empreendimentos
interdisciplinares, com a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual, a Sociolinguistica

etc.

Entre as criticas que podem ser feitas, destaca-se que a variedade de titulos é
limitada e a recorréncia de autores classicos da area é relativamente baixa. Por outro
lado, destaca-se que as abordagens mais recentes de estudo sobre a argumentacao
avancam ao compreendé-la nao sé como um conjunto de técnicas persuasivas, mas
também como fenémeno linguistico, discursivo, social e ideoldgico, intrinsecamente
ligado aos contextos de enuncia¢ao e as praticas comunicativas. Além disso, os dados
indicam que, enquanto no foco holistico a argumentacdo é frequentemente
abordada como pratica integrada ao ensino de texto, no foco restrito ela tende a ser
tratada como objeto tedrico, ainda que nem sempre ancorado em uma teoria
especifica dos estudos da argumentacdo. Finalmente, destaca-se, ainda, a auséncia
de referenciais que tratam do préprio ensino de argumentacdao enquanto objeto de
ensino e de aprendizagem na escola, o que revela uma lacuna significativa no campo
e evidencia a necessidade de maior sistematizacao tedrico-metodoldgica voltada as

praticas pedagdgicas.

4.2 Analise lexical

No subcorpus composto pelos titulos e ementas das disciplinas de foco
holistico, a aplicacdo do procedimento de andlise de lemas permitiu identificar os dez

lemas mais frequentes, apresentados na Tabela 3 abaixo.
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Tabela 3 - Distribuicdo das frequéncias absolutas e normalizadas (por cem) dos lemas mais
recorrentes no subcorpus de titulos e ementas de disciplinas com foco holistico

Lema Frequéncia Frequéncia

bruta normalizada
texto 42 3,94
produgdo 27 2,53
género 25 2,35
textual 21 1,97
discurso 20 1,88
pratica 20 1,88
académico 19 1,78
leitura 17 1,59
analise 14 1,31
discursivo 14 1,31

Fonte: Elaborac¢ao prdpria.

A andlise das frequéncias do subcorpus composto pelos titulos e ementas das
disciplinas de foco holistico evidencia um conjunto de lemas centrado em praticas de
leitura, producdo, andlise e escrita de textos. Os termos mais frequentes incluem
texto, producdo, género, textual, discurso e pratica, seguidos de académico, leitura,
andlise e discursivo. Esse léxico indica que essas disciplinas priorizam o
desenvolvimento da competéncia textual e discursiva como eixo de formacao,
sendo, como visto, a argumentacao associada ao ensino de texto. Nesse ponto, pode
ser possivel apontar algum alinhamento com a BNCC, no sentido de compreender a
argumentag¢ao como competéncia a ser desenvolvida pelos estudantes.

Em uma dimensao tedrica, essa orientacao parece estar em consonancia com o
que Fiorin (2024) caracteriza como o segundo grande enfoque dos estudos sobre
argumentagdo, que a concebe como uma dimensdo transversal da linguagem,
constitutiva de todo discurso e presente nas praticas sociais de uso da lingua em
géneros diversos. Em alguma medida, tal perspectiva é compativel com a abordagem
sociodiscursiva de Amossy, com a teoria das sequéncias argumentativas de Adam e
com a semiolinguistica de Charaudeau, perspectivas mais recorrentes nas referéncias

das disciplinas de foco holistico.

Apesar disso, pelas frequéncias absolutas e normalizadas dos lemas

recorrentes nos titulos e ementas dessas disciplinas, a argumentacao parece ser
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compreendida como uma prética de linguagem integrada ao trabalho com géneros
textuais, e nao como um objeto de ensino isolado ou como uma estrutura Idgico-
formal a ser estudada de modo auténomo. Embora o Iéxico evidencie praticas
pedagdgicas voltadas para a leitura, a escrita e a andlise textual, ndo se observam
indicacbes explicitas de filiagdo tedrica nas ementas e titulos analisados. O
tratamento da argumentagdo, portanto, permanece em nivel declarativo e
generalista, o que limita a identificacdo precisa das concep¢des que sustentam essas

propostas formativas.

No subcorpus composto pelos titulos e ementas das disciplinas de foco restrito,
foram identificados os dez lemas mais frequentes, conforme apresentados a seguir:

Tabela 4 - Distribui¢do das frequéncias absolutas e normalizadas (por cem) dos lemas mais
recorrentes no subcorpus de titulos e ementas de disciplinas com foco restrito a argumentacdo

Lerna Frequéncia Frequéncia

bruta normalizada
argumentagao 1 10,58
argumentativo 10 9,62
texto 8 7,69
produgao 4 3,85
estudo 3 2,88
lingua 3 2,88
retdrica 3 2,88
analise 2 1,92
discurso 2 1,92
especial 2 1,92

Fonte: Elaboracao prdpria.

A anadlise das frequéncias do subcorpus composto pelos titulos e ementas das
disciplinas de foco restrito ao ensino da argumentacao revela uma concentracao em
torno dos termos argumentacgdo, argumentativo e argumentativos, evidenciando o
carater declaradamente tematico dessas disciplinas. A presenca dos termos retdrica
e andlise sugere que essas propostas buscam, ao menos no enunciado dos titulos e
ementas, associar o ensino da argumentacdo a andlise de textos e a tradicdo retdrica.
Além desses termos, o |éxico apresenta elementos ja observados nas disciplinas
holisticas, como texto, producdo e leitura, o que indica que, mesmo quando
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tematizada como conteddo exclusivo, a argumentacdo ndo se descola
completamente das praticas textuais e discursivas que caracterizam o ensino da

linguagem nos cursos de Letras.

Do ponto de vista tedrico, o léxico dessas disciplinas ndo oferece evidéncias
suficientes para associd-las a uma abordagem especifica entre as que compdem o
campo de estudos da argumentacado. A presenca nominal de retérica pode remeter a
uma afiliagdo genérica a tradi¢ao classica, mas nao se observa o uso de categorias
técnicas ou referéncias conceituais que permitam afirmar uma filiacao tedrica clara.
Por outro lado, a presenca de termos como lingua, texto e discurso pode sugerir uma
aproximacgao as abordagens mais sociodiscursivas e textuais, mas os dados ndo

revelam evidéncias suficientemente fortes para assegurar essa afirmacao.

Comparado ao subcorpus das disciplinas holisticas, esse grupo se destaca pela
énfase nominal no termo argumentacdo, mas apresenta um l|éxico menos
diversificado, o que pode indicar um tratamento mais tematico do que metodoldgico

ou conceitualmente desenvolvido.

Apds a identificacao dos lemas mais frequentes em cada subcorpus, a andlise
prosseguiu com o mapeamento das relacdes de coocorréncia lexical entre esses
itens. Essa etapa teve como objetivo investigar quais termos tendem a aparecer
juntos nos contextos curriculares em que a argumentacdao € tematizada,
contribuindo para a compreensao dos nucleos semanticos e associa¢des discursivas
mais recorrentes. Cada rede lexical foi construida a partir dos lemas que
compartilham ora o radical argument¥*, ora retdric*. Essa escolha permitiu visualizar,
em uma mesma estrutura, diferentes formas de nomear esse conteido — como
argumentacdo, argumento, argumentativo — e mapear os principais termos com os
quais essas formas aparecem associadas nos documentos. Vé-se abaixo, na Figura 1,

a rede lexical centrada em lemas relacionados ao item argument*.
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Figura 1- Rede lexical centrada em lema com o item argument* em disciplinas com foco holistico.
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Fonte: Elaboracao prdpria.

A rede lexical centrada no item argument*, construida a partir das disciplinas
com foco holistico, revela uma distribuicao semantica dispersa, com trés ntcleos
relativamente independentes. O nucleo centrado em argumentacdo apresenta
conexfes com termos ligados a producao de textos escolares, como dissertacao,
autor, conclusdo e analisar, sugerindo uma abordagem voltada ao ensino da escrita
argumentativa como pratica discursiva. J4 o nucleo de argumentativo articula-se a
termos técnico-linguisticos como coesdo, semdntico, adequagdo e abordagem,
indicando um viés de anadlise textual tipico da linguistica escolar. O terceiro nucleo,
periférico, apresenta argumento e argumentar de forma pouco integrada, reforcando
a hipdtese de que, nas disciplinas holisticas, a argumentacao é tratada como um
conteddo transversal e funcional, mas ndao como objeto sistematico de estudo

tedrico.

Arede lexical centrada em lemas com o item retdric* revela um campo tematico
mais restrito e menos articulado em comparacao a rede construida com base em

argument*, como se ilustra na Figura 2.
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Figura 2: Rede lexical centrada em lemas com o item retdric* em disciplinas com foco holistico.
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Fonte: Elaboracao prdpria.

A rede lexical centrada no item retdric* evidencia uma distribuicao semantica
esparsa e com baixo grau de conectividade. O n¢ retdrica aparece como termo
central, ligado a referéncias histéricas como aristotélico e antigo, ao lado de termos
contemporaneos como hipermodalidade e multissemidtico. Esses pares sugerem que
o conceito de retdrica é mobilizado mais como evocacdo cultural (por isso a
referéncia a retdrica aristotélica) ou como recurso interpretativo em géneros
multimodais do que como objeto tedrico estruturado. A ramificacdo secunddria,
centrada em retdrico, associa-se a procedimento e bdsico, o que reforca o uso
instrumental e genérico da no¢ao. No conjunto, os dados indicam que, no subcorpus
analisado, o uso de retdric* tem funcdo periférica, sem densidade argumentativa ou

filiacdo a correntes tedricas da drea — apesar da mencao a aristotélico.

A seguir, apresenta-se a rede lexical construida a partir do subcorpus composto
pelos titulos e ementas das disciplinas que tratam a argumentag¢dao como conteudo

central.
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Figura 3 - Rede lexical centrada em lemas com o item argument* em disciplinas com foco holistico
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Fonte: Elaboracao prdpria.

A rede lexical centrada no item argument*, construida a partir das disciplinas
com foco restrito, apresenta uma configuracao lexical mais densa, articulada e
conceitualmente orientada, como se espera. Os lemas argumentacdo e
argumentativo constituem os dois polos centrais da rede, associados a campos
semanticos distintos, mas interligados: de um lado, a argumentagdo aparece em
conexdao com termos como ensino, teoria, fun¢do e linguistica, indicando uma
abordagem tedrica e formativa; de outro, argumentativo se articula a termos como
texto, coesdo, géneros e discursivo, revelando uma énfase na anadlise textual e nas
praticas pedagdgicas de producgdo. A intersecao entre esses dois nucleos, mediada
por termos como retdrica, teorias e linguagem sugere que essas disciplinas buscam
integrar os fundamentos tedricos da argumenta¢do a sua operacionalizacao no

ensino de lingua portuguesa.

A rede lexical centrada no item retdric* construida a partir do subcorpus de

disciplinas com foco restrito ao ensino da argumentacdo apresenta um campo
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semantico mais compacto do que a rede argument*, mas com conexdes semanticas

mais nitidas e articuladas do que as observadas no corpus holistico (Figura 4).

Figura 4 - Rede lexical centrada em lemas com o item retoric* em disciplinas com foco holistico
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Fonte: Elaborac¢ao prdpria.

O termo retdrica aparece vinculado tanto a seu tratamento tedrico — com
conexfes como estudo, fungdo e aristotélico — quanto a sua integracao a pratica
argumentativa, por meio de termos como argumentativo, retdrico, texto e
argumentacdo. Esse padrao sugere que a retdrica, ainda que ndao dominante, é
mobilizada nessas disciplinas de maneira mais organica, seja como marco conceitual,
seja como parte do processo de ensino da producao argumentativa. A coocorréncia
com funcdo, por exemplo, reforca a ideia de que a retdrica é compreendida a partir
de sua dimensao discursiva e pragmatica, e ndo apenas histdrica ou estilistica. A
vinculagao a argumentativo € sugestiva da relacdo entre as dreas da retdrica e da
argumentacao, tipica dos atuais estudos sobre argumentacdo, que, de modo geral,
parecem ndo fazer necessariamente uma distin¢do entre essas dreas.
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Consideracodes finais

Este trabalho buscou examinar que argumentacdo se ensina em cursos de
licenciatura em Letras-Portugués de universidades federais brasileiras, a partir da
analise de PPCs. Metodologicamente, a andlise dos dados foi realizada por meio do
exame de concordancias e de colocados. As redes léxicas evidenciam uma
disparidade entre os subcorpora: no subcorpus holistico, tanto a argumentacao
quanto a retdrica aparecem de maneira mais superficial, dispersa e com baixa
densidade conceitual, o que sugere para esses temas um tratamento mais
instrumental ou periférico nas disciplinas; enquanto isso, no subcorpus restrito, os
termos apresentam uma maior densidade semantica e integracdao tematica,
sugerindo maior maturidade tedrica (mesmo que ndo se vincule exclusivamente a
uma abordagem) e intencdo pedagdgica mais robusta. A rede lexical formada com
termos como ensino, teoria, perspectiva, discurso aponta uma preocupa¢ao com a
formacao critica do aluno, pelo que se percebe algum alinhamento com a BNCC, no
sentido de tentar integrar a argumenta¢ao como componente crucial a competéncia
comunicativa dos estudantes. Por sua vez, a retdrica, no subcorpus holistico, é pouco
contextualizada, sugerindo uma evocagao erudita, sem fun¢do pratica no ensino; no
subcorpus restrito, sua rede lexical aparece mais coesa e funcional, com uma
vinculagdo muito maior a prdpria argumentacao, pelo que indica algum potencial

formativo.

Relativamente ao ensino, a analise dos curriculos dos cursos demonstra que o
tratamento dado a argumentacdo e a retdrica no subcorpus holistico esta mais
voltado para uma abordagem conteudista, fragmentada e assistemadtica, que, se por
um lado, pode contribuir, em alguma medida, com a formac¢do da competéncia
comunicativa dos professores de Lingua Portuguesa em formacao, sobretudo
enquanto leitores e produtores de texto, por outro lado, ndo parece preparar esses
futuros professores para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que, de
fato, promova a competéncia argumentativa dos alunos da educacao basica. Essa
abordagem destoa de uma perspectiva de curriculo pds-critica por desconsiderar as
condi¢des de producao dos discursos e suas dimensdes ideoldgicas e socioculturais.
Ao privilegiar a transmissdao de conteddos, reduz a argumentacao a nocdes
desarticuladas, esvaziando seu potencial como pratica social situada. No subcorpus

restrito, ha uma tentativa de sistematizacao tedrica da argumentacgao, integrando,
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inclusive, elementos da retdrica, com referéncia a fundamentos mais consolidados

na area.

Esses dados apontam para a necessidade de se investir cada vez mais na
ampliacdo do debate sobre a formacao de professores, notadamente de professores
de lingua materna, no sentido de se promover revisdes de curriculos, para que
atendam nao sé as regulamentacdes oficiais, mas principalmente as demandas dos
estudantes no século XXI. Em particular, os dados indicam que o ensino de
argumentagdo em cursos de Letras-Portugués deve ser reorientado por abordagens
mais sistematizadas, com ancoramento tedrico sélido e funcional dos contetidos nos
curriculos. Os contrastes entre as disciplinas de enfoques holistico e restrito dao
algum indicio da urgéncia de se consolidar propostas formativas que tratem a
argumentacgdo nao apenas enquanto técnica/adorno da producao textual, mas como
eixo estruturante da competéncia comunicativa dos estudantes. Nesse sentido,
considerando que os curriculos nunca devem ser estaticos, as discussdes aqui
empreendidas poderdao subsidiar reflexbes e reformula¢des curriculares mais
alinhadas as demandas da educacdo bdsica na contemporaneidade e as diretrizes da
BNCC, contribuindo para a formagao de professores de Lingua Portuguesa capazes
de desenvolver, com intencionalidade pedagdgica, a competéncia argumentativa de

seus alunos.
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