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O TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO NO LIVRO DIDATIQO: (0
DISCURSO JORNALISTICO SILENCIANDO A ARGUMENTACAO

Resumo: Essa pesquisa busca analisar, ancorada na Andlise de Discurso de
filiacdo francesa, se/como a Escola vem fazendo uso do discurso midiatico,
principalmente quando esse Ultimo apresenta-se como modelo para que os sujeitos-
alunos desenvolvam seus textos argumentativos. Assim, temos como ponto de
partida para nossas analises o livro didatico, isto é, o veiculo através do qual o
discurso midiatico circula na escola e cuja voz se faz legitimada como sendo a voz
da verdade Unica e absoluta. Partindo entdo desse instrumento, mais precisamente
de livros didaticos de Lingua Portuguesa, investigamos como a auséncia de teorias
da linguagem e a substituicdo dessas teorias por textos jornalisticos afetam a
produgdo dos sentidos em textos argumentativos desenvolvidos por alunos do
Ensino Médio. Pesquisamos o espaco destinado (ou ndo) ao ensino da producao de
textos dissertativo-argumentativos em livros didaticos utilizados no Ensino Médio,
em escolas publicas de Ribeirdo Preto-SP, e também, as posi¢des discursivas que
sao permitidas aos sujeitos-alunos dessas escolas de Ensino Médio ocuparem, em
suas produgdes textuais argumentativas, de modo que, pelas marcas linguisticas
presentes nas redagdes, possamos analisar como se da a relagdo desses sujeitos
com a argumentacao e qual a implicacao do discurso midiatico e dos livros didaticos
nessa questéao.

Palavras-chave: Analise de Discurso. Argumentagao. Livro Didatico. Discurso Midiatico.

Abstract: This research intent to analyze, anchored in Discourse Analysis of French
parentage, if / how the school has been making use of the media discourse,
especially when the last one works as a model for the students develop their
argumentative texts. Thus we have as a starting point for our analysis the textbook
that is the vehicle through which the media discourse circulates in school and whose
voice becomes legitimized as the only voice of truth. Starting then this instrument,
more precisely textbook of Portuguese Language, we investigate how the absence of
theories of language and the replacement of these theories by journalistic texts affect
the production of meaning in argumentative texts developed by high school students.
We research the space allotted (or not) to the teaching of argumentation in textbooks
used in the public schools of Ribeirdo Preto-SP, and also the discourses that are
permitted to these students in their textual productions, so that, by the brands
present in newsrooms language can analyze how is the relationship of these
students with argumentation and what the implication of media discourse and
textbooks on this issue.

Keywords: Discourse Analysis, Argumentation, Textbook, Media Discourse.
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Introducao

Sabendo que a atividade argumentativa
inicia-se em nossas vidas ainda quando
criangas, antes mesmo da idade escolar, e
como estudiosas de temas relacionados a
linguagem, com foco também no ambito
educacional, coube-nos, nesse trabalho,
levantar uma questdo que ja ha bastante tempo
vem nos inquietando: o que acontece, entdo,
na escola, com os sujeitos-alunos que, ao
terem cobradas suas habilidades de produzir
um texto argumentativo, mostram-se, por
vezes, amedrontados ou até mesmo paralisados
diante de tal tarefa?

Ora, entendemos que ha uma diferenca
significativa entre o argumentar de uma
crianca e a argumentagdo ‘‘escolar”, pois,
enquanto a primeira acontece de maneira
espontanea e oral, na segunda faz-se
necessario o dominio da escrita, j& que a
oralidade € quase sempre desprezada e h4,
também, a necessidade da definicio de um
tema, a mobilizacdo de um ‘“arquivo”
(PECHEUX, 2010, p. 51) e o conhecimento de
uma série de técnicas para, entdo, produzir um
texto argumentativo que seja persuasivo.

Mesmo assim, podemos pensar na
argumentacio de uma crianga e pressupor que,
no caso de uma disputa com seus pais ou com
algum  adulto responsdvel, por mais
convincentes que sejam o0s argumentos da
crianca, prevalecerd aquilo que o adulto julgar
correto, podendo esse dultimo, inclusive,
fazendo uso de sua autoridade, encerrar a
discussao sem levar em conta as opinides da
crianga.

De modo correlato, assim como o adulto
da situacdo acima, temos também no livro
didatico de Lingua Portuguesa uma voz de
autoridade que, através de propostas de
redacdo rigidamente estruturadas, determina,
“passo a passo”, como o aluno deve escrever
seu texto argumentativo. No entanto, como
temos visto, o livro diddtico propde o trabalho
de escrita sem oferecer ao aluno subsidios
tedricos que lhe permita, de fato, compreender

o0 que € argumentacdo e como, a partir dessa
teoria, produzir seu texto. Sobre isso, vale
trazer os estudos de Maria Inés Campos:

Ao propor as atividades para o aluno, introduz
outro género do discurso "Redacdo de
vestibular". Sem estudo sistemdtico desse
género, coloca-se como pressuposto que a
linguagem € transparente e abstrata, portanto,
basta pedir ao aluno para praticar a escrita de
redacdes para vestibular, sem analisar suas
exigéncias e etapas de produgdo, que ele serd
capaz de organizar linguistica e discursivamente
um texto argumentativo a partir do que foi
solicitado. (CAMPOS, 2011, p. 227).

Fazendo parte de toda a problematica
aqui delineada, temos visto ainda a propagagao
do discurso mididtico. Esse, por sua vez,
representando outra voz de verdade dentro do
livro didatico, € apresentado, muitas vezes,
como um substituto das teorias sobre a
argumentacdo, afastando ainda mais o0s
sujeitos-alunos  desse  conhecimento e
promovendo, na escola - lugar privilegiado
da/para a circulagdo do saber cientifico - a
difusio de um saber cada vez mais
aproximativo, diluido.

Por essas razdes e a fim de investigar
quais as implicagdes disso para os alunos,
apresentamos neste artigo a andlise de uma
proposta de redagdo trazida por um livro
didatico utilizado atualmente no ensino médio
de uma escola publica da cidade de Ribeirao
Preto, bem como a andlise de um texto
argumentativo produzido por um sujeito-aluno
com base na proposta do livro didatico
analisado.

Antes, porém, de adentrarmos a andlise,
cabe destacar que abordamos a questdo sob a
perspectiva  discursiva, ancorando nossos
estudos na Andlise de Discurso de matriz
francesa, a qual ndo considera apenas a
linguagem em si, mas leva também em conta a
exterioridade como parte constitutiva de todo
discurso. Nesse sentido, ndo buscamos, em
nossa analise, a ‘“exaustividade horizontal”
(ORLANDI, 2007b, p. 62), ou seja, ndo
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entendemos que seja preciso uma vastidao de
textos para que possamos “concluir” algo. Pelo
contrario, além de ndo acreditarmos que haja
essa possibilidade de conclusdo, sabemos, pela
Andlise de Discurso, que ndo estamos
analisando discursos fechados, mas processos
discursivos.

Outro ponto que merece destaque diz
respeito ao proprio trabalho com a Andlise de
Discurso. Nesse sentido, sabemos que esse
trabalho envolve sempre uma dificuldade
relacionada ao fato de que o analista ndo tem
diretamente diante de si o objeto de sua
andlise, qual seja, o discurso. Antes, a
materialidade da qual parte o analista € o texto,
o qual, remetido a um discurso, possibilita que
se investiguem quais sdo as formagdes
discursivas em questdo, quais os sentidos
derivados do jogo entre as formacdes
ideoldgicas e as posicdoes discursivas
assumidas pelos sujeitos. E por esse motivo
que, na Andlise de Discurso, a teoria deve
sempre permear as andlises, possibilitando ao
analista desenvolver um “dispositivo de
interpretacdo” (ORLANDI, 2007b, p. 59)
através do qual, diante da materialidade
textual, o analista ndo objetive a busca por um
sentido Unico e/ou verdadeiro, mas trabalhe
justamente com a ndo transparéncia do texto.
Vale destacar o que diz Orlandi sobre esse
dispositivo:

O dispositivo, a escuta discursiva, deve explicitar
os gestos de interpretagdo que se ligam aos
processos de identificacdo dos sujeitos, suas
filiacdes de sentidos: descrever a relacdo do
sujeito com a memoria. Nessa empreitada,
descricdo e interpretacdo se interrelacionam. E é
também tarefa do analista distingui-las em seu
proposito de compreensdo (ORLANDI, 2007b, p.
60).

Foi, pois, dessa maneira que buscamos
trabalhar nas andlises que seguirdo, tendo a
mao esse dispositivo que possibilita que
analisemos, naquilo que estd dito em um texto,
0 que ndo estd dito, mas que concorre
igualmente para a constru¢cdo dos sentidos ali

presentes. Valemo-nos, para tanto, do
“paradigma indiciario” (GINZBURG, 1980, p.
83), que nos permite analisar, por meio de
marcas linguisticas presentes na tessitura do
discurso, como se da o funcionamento tanto
dos discursos presentes no livro didético
quanto nos textos argumentativos dos sujeitos-
alunos.

Analises discursivas

Passando, entdo, as analises, tomamos
como ponto de partida uma proposta de
producdo textual trazida pelo livro didético
intitulado  “Linguagem em movimento”,
utilizado no terceiro ano do ensino médio de
uma escola publica de Ribeirdo Preto. Temos,
assim, o texto do livro didatico nos Anexo I -
Primeira parte da proposta de redacdo da
Fuvest 2003 e Anexo II - Segunda parte da
proposta de redacdo da Fuvest 2003.

Na soma dos Anexos I e II, temos, na
integra, uma proposta de producdo textual
retirada do livro diddtico, mas que €, na
verdade, uma reproducdo da prova de redagdo
do vestibular da Fuvest, realizado no ano de
2003. Nessa proposta, € apresentada uma
coletanea de trés pequenos textos que tratam
da questdo da autoestima relacionada, nesse
caso, ao fato do individuo ser brasileiro e estar
(ou ndo) satisfeito com essa condi¢do.

Concordamos que seja pertinente
apresentar aos alunos modelos das provas
vestibulares as quais esses sujeitos poderao,
futuramente, ser submetidos. Todavia,
percebemos, em nossas andlises, que o livro
didatico, esquivando-se =~ de  trabalhar
previamente com a teoria da argumentagio,
usa essas propostas de redacdo ndo apenas
como ‘“exercicios”, mas como proprio meio de
ensinar o aluno a argumentar, ndo
diferenciando, assim, a atividade de ensino da
atividade avaliativa, restringindo, portanto, o
conhecimento desse sujeito-aluno.

Continuando nossas andlises, sabemos
que a proposta da Fuvest, justamente por
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tratar-se de uma prova, tem como objetivo
avaliar o repertdrio trazido pelo candidato bem
como o modo como ele articula seus
conhecimentos para argumentar em favor de
um ponto de vista. Por isso, os textos de sua
coletanea sdo curtos e buscam apenas delinear
uma temadtica. Razdo pela qual ndo se pode
esperar de um aluno que tenha lido apenas
alguns comentdrios genéricos sobre a
argumentacio e os breves textos da proposta
de redagdo que ele ja saiba, com isso, definir a
temadtica e construir um bom texto dissertativo-
argumentativo.

Voltando nosso olhar para a coletanea,
vemos que o primeiro texto consiste em uma
definicdo do dicionédrio Houaiss sobre o termo
“autoestima”’, contando também com um breve
comentdrio,  provavelmente  feito  pelo
elaborador da prova. Ja o segundo texto
apresenta um excerto do poema “Explicacdo”,
de Carlos Drummond de Andrade e,
finalizando a coletanea, temos, como terceiro e
ultimo texto, o trecho de um artigo jornalistico
publicado na revista Epoca, em maio de 2000,
tratando da elevada autoestima brasileira
mesmo diante da crise enfrentada pelo pais.

Como dissemos, 0s textos que compdem
a coletanea da proposta de redacdo da Fuvest
ndo sdo suficientes para que o aluno forme
uma opinido, até porque, ndo possibilitam o
acesso a um ‘“‘campo de documentos
pertinentes” (PECHEUX, 2010, p. 51) sobre a
questdo posta e, por consequéncia, nao
assegurardo que a argumentacdo do sujeito-
aluno tenha sustentagao.

Assim, temos também, com base na
Andlise de Discurso pechetiana, uma
importante discussdo sobre os riscos trazidos
pela interdicdo do acesso a esse campo de
documentos, pois para interpretar - € 0 sujeito
interpreta enquanto I€, escreve e fala — o aluno
deve assumir a “funcdo-leitor” (PACfFICO,
2002, p. 36), ou seja, posicdo assumida pelo
sujeito que reflete sobre o tema levando em
conta que os sentidos do que 1€ podem sempre
ser outros, diferentes; logo, para que isso seja

possivel, o sujeito tem de ter acesso ao
“arquivo” (PECHEUX, 2010, p. 51), a uma
multiplicidade de sentidos sobre uma dada
questdo. Do contrério, a posi¢do discursiva que
0 sujeito assumird serd apenas a “forma-leitor”
(PACIFICO, 2002, p. 35), que designa uma
posicao do sujeito na qual, por ndo ter, entdo,
acesso a essa pluralidade de sentidos, ele
apenas pode repetir um sentido que foi
cristalizado e que é, muitas vezes, legitimado
pelas instituicoes.

Para melhor entendermos o que estamos
discutindo, vejamos, no Anexo III - Redagdo 1
- um texto argumentativo produzido por um
aluno do terceiro ano do ensino médio a partir
da proposta de redag¢do acima analisada.

Nesse anexo, temos um texto sem titulo,
no qual o sujeito-aluno marca, desde a
primeira frase, o quanto ‘“torna-se dificil
afirmar ser contra ou a favor” da questdo
delineada pela proposta de redacgdo.
Compartilhamos dessa angustia manifestada
pelo sujeito, pois temos visto, em nossas
andlises, que a escola ndo oferece os subsidios
necessarios para que o aluno confronte ideias e
forme sua opinido, 0 que, nesse caso,
colaborou para a dificuldade desse sujeito-
aluno em posicionar-se diante da temdtica.

Notamos nessa produgdo textual, que, ao
tentar assumir um ponto de vista diante do
assunto, o sujeito-aluno acaba esbarrando nas
opinides j4  apresentadas pelo  texto
jornalistico. Observa-se isso, por exemplo,
quando esse sujeito corrobora os dados citados
pela revista Epoca, dizendo que “o pais é sim
subdesenvolvido”, porém, logo a seguir, ele
usa a conjun¢do adversativa “mas”, criando no
leitor a expectativa de que algo ird opor-se a
essa ideia inicial. Segundo Ingedore Koch, “a
estratégia do mas €, pois, a de frustrar uma
expectativa que se criou no destinatirio”
(KOCH, 2001, p. 153), todavia, no texto do
aluno, ndo € isso que acontece, pois ele
continua, mesmo apdés o uso do “mas”,
confirmando a no¢do de subdesenvolvimento
ao afirmar que o pafs “também apresenta suas
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dificuldades como todo e qualquer outro”. Ao
mesmo tempo, percebemos, nessa ultima
constru¢do, que o aluno busca abrandar as
ideias sobre a situacdo vivida pelo pais, ou
seja, sem a possibilidade do novo, o sujeito-
aluno repete o0s sentidos comumente
disseminados pela classe dominante de que
todos os paises t€ém seus problemas e o Brasil
€ apenas mais um entre tantos, por isso, talvez,
seja saudavel e recomenddvel para o povo
brasileiro manter sua autoestima.

Para nods, essa repeticdo do sentido
dominante ocorre porque o livro didatico nao
oferece nenhum outro discurso que contraste
as ideias da midia - representante maior da
classe abastada - ou que, pelo menos,
provoque o questionamento, a duvida. Pelo
contrario, o proprio material didatico, nesse
caso, assume esse papel de propagador dos
sentidos permitidos. Dai o aluno ter a
impressao de que tudo que existe sobre a
situacdo do Brasil e sobre a autoestima do
povo brasileiro estd resumido ali, na coletanea
de textos da Fuvest, dentro do livro didatico,
como se ter uma elevada autoestima fosse
mais importante que resolver a desigualdade
social e todos os problemas derivados dela.
Desse modo, “aprisionado” por essa ilusiao de
completude e de que existe apenas um sentido
possivel, ndo resta, para esse sujeito, outra
alternativa a ndo ser reproduzir o que diz o
jornalista. Nesse caso, se o professor ndo
supera os limites das paginas do livro didatico
e ndo traz novos textos, novas discussdes e
possibilidades para o aluno, esse ultimo,
certamente, terd sua escrita € autoria
comprometidas, como temos visto nas proprias
andlises.

Ainda tratando do texto do Anexo III,
chama-nos a atencio o modo como esse
sujeito-aluno, no segundo pardgrafo, tenta
atenuar o discurso sobre a crise no Brasil,
porém, com argumentos que ndo se sustentam,
uma vez que apenas pela “diversidade no seu
mercado de trabalho”, o Brasil ndo seria capaz
de sanar toda uma série de problemas que o

afetam, principalmente aqueles relacionados a
pobreza.

Chegando, “entdo”, ao ultimo paragrafo
de seu texto, o sujeito-aluno retoma uma ideia
muito conhecida e difundida pelo senso
comum, qual seja, a de que devemos olhar
preferencialmente para as “coisas boas que o
pais apresenta”, de modo a ndo nos abalarmos
com as “dificuldades”. Desse modo, ele
reproduz, mais uma vez, sentidos de que basta
pensar positivo e tudo ird resolver-se;
silenciando, assim, a responsabilidade das
autoridades competentes a respeito da crise
mencionada e atribuindo ao povo brasileiro a
incumbéncia de “conscientizar-se” para, entio,
melhorar sua situacgao.

Outra redacdo que caminha para essa
mesma regido de sentidos encontra-se no
préximo anexo, denominado Anexo IV -
Redacdo 2 produzida por aluno.

Também nesse texto, vemos um sujeito
capturado pela ideologia dominante e que,
assim como o aluno do texto do anexo
anterior, reforca a conhecida ideia de que o
Brasil s6 ird crescer com “forca de vontade e
auto-estima”, como se, mais uma vez, fosse
total responsabilidade do povo brasileiro
superar seus problemas; como se 0O ndo
desenvolvimento do pais estivesse relacionado
apenas ao fato da populacdo ndo acreditar no
Brasil.

Dessa forma, mesmo afirmando com
veeméncia ser “sim” “a favor da autoestima”,
0 sujeito-aluno ndo consegue, apenas com O
que lhe foi dado (ou melhor, tirado), munir-se
de argumentos realmente persuasivos e, por
isso, recorre a concepcdes corriqueiras e
estereotipadas, de acordo com as quais 0 povo
brasileiro é considerado um dos “povos mais
alegres e felizes do mundo”. Nesse caso,
vemos funcionar a “metifora de wuso”
(MOSCA, 1999, p. 38), ou seja, aquela na qual
o sujeito faz circular uma ideia ja admitida
pela voz coletiva, buscando, entdo, o consenso.
Sobre isso, vale destacar os estudos de
Pacifico (2002):
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A metédfora de uso sustenta a
“argumentatividade” da foérma-leitor, pois é um
sentido que j4 € previsto e de tanto ser repetido
perde sua forca argumentativo-persuasiva, pois

z

neste caso € o interlocutor quem cria o0s
mecanismos de antecipagdo do sentido do
discurso que perde seu cardter persuasivo
(PACIFICO, 2002, p. 47-48).

Em  contrapartida, para que a
argumentatividade seja eficaz, o sujeito deve
assumir a fungdo-leitor, que permitird que ele
duvide de um sentido dnico e trabalhe com o
novo, com o que Mosca, trazendo a tona os
trabalhos de Fontanier, chama de “metafora de
invencdao” (MOSCA, 1999, p. 39), ou, em
outras palavras, com aquilo que, por seu
carater “inédito”, surpreende o interlocutor.

A partir disso e de nossas andlises,
observamos que hd uma predominancia das
metaforas de uso nos textos desses sujeitos-
alunos, fazendo ecoar, muitas vezes, a voz da
classe dominante. Isso porque, embora, para a
Andlise de Discurso, tanto o sujeito quanto o
sentido tenham uma natureza incompleta e,
por isso, possam sempre se deslocar, sabemos,
assim como Orlandi (2007b), que:

Entretanto, hd também injuncdes a estabilizagao,
bloqueando o movimento do significante. Nesse
caso, o sentido ndo flui e o sujeito ndo se
desloca. Ao invés de se fazer um lugar para fazer
sentido, ele é pego pelos lugares (dizeres) ja
estabelecidos, num imagindrio em que sua
meméria ndo reverbera. Estaciona. S6 repete
(ORLANDI, 2007b, p. 54).

No entanto, o sujeito, que para a Andlise
de Discurso também ¢ “sujeito a falha”
(ORLANDI, 2007b, p. 61), pode, em alguns
momentos, deslizar em seu dizer e deixar
escapar outros e diferentes sentidos. Tomemos
como exemplo disso o texto que compde o
Anexo V — Redacao 3 produzida por aluno.

No texto do Anexo V, notamos que o
sujeito-aluno, no inicio de seu dizer, se
contradiz ao chamar o brasileiro primeiro de
“pessimista” e, logo em seguida, de
“confiante”. Essa contradicio pode marcar

uma tentativa, por parte do sujeito, de expor
sua “real” opinido (de que o brasileiro é
pessimista), de quebrar com os sentidos
impostos pelo livro didético e fugir, entdo, da
repeticdo. Contudo, o aluno, que ndo teve
subsidios que permitissem discordar do
sentido dominante, volta para a reproducao das
ideias apontadas pelo jornalista.

Notamos ainda que o sujeito-aluno altera
o pronome pessoal com o qual inicia seu texto,
passando da primeira pessoa do plural, “nds”,
onde o sujeito estaria incluido, para a terceira
pessoa do plural “eles” (“os brasileiros”). Essa
mudanca de posicdo do sujeito pode ser um
indicio de que ao afirmar o “comportamento
pessimista” dos brasileiros, o sujeito inscreve-
se em seu escrito, usando o “nds”, pois estd
falando de sua opinido, segundo a qual os
brasileiros ndo sdo tao felizes quanto quer nos
apregoar a classe dominante através da midia.
Todavia, voltando a corroborar os sentidos de
autoestima e de “forca de vontade” trazidos
pelo discurso jornalistico, ele muda o pronome
e, com isso, cria um efeito de afastamento do
objeto discursivo, como se dali para frente esse
sujeito fosse falar de uma opinido com a qual
nao concorda - a do jornalista -, porém se vé
obrigado a reproduzi-la, uma vez que € a
“garantida” e aceita pela escola.

Consideracoes finais

A partir, entdo, das andlises realizadas,
percebemos que os livros didaticos silenciam
as teorias de linguagem e de argumentacao que
existem e que poderiam/deveriam  ser
apresentadas aos sujeitos-alunos.

Desse modo, a esses estudantes do
ensino médio ndo vem sendo permitido ocupar
a posicdo de quem questiona, debate e
argumenta sobre os temas propostos, mas, ao
contrdrio, notamos O que parece ser apenas
uma injungdo a seguir um esquema textual
determinado e a repetir os sentidos
privilegiados pela classe dominante e
corroborados pelo livro didatico.
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Vale destacar que o trabalho com o livro
didatico se configurou como um riquissimo
aprendizado, na medida em que as
investigacdoes sobre o papel que o mesmo
exerce na sala de aula, de sua autoridade na
escola e da suposta legitimidade dos sentidos
que traz proporcionaram uma nova forma de
olhar para esse material tdo utilizado em nosso
modelo escolar.

Tendo em vista esse estudo sobre o
funcionamento discursivo do livro didatico, foi
possivel, entdo, analisar, de maneira menos
ingénua, a presenca do discurso jornalistico
nesse material, o que, por sua vez, apds nossas
andlises, permite-nos dizer que a forma como
isso vem ocorrendo na escola ndo parece
promover, de fato, o ensino da argumentagao,
mas, ao contrdrio, amplia uma realidade de
desigual distribuicdo desse saber, afastando os
sujeitos-alunos da escrita.

Diante dessa situacdo, analisando ainda
as implicacOes desse modo de funcionamento
do livro didatico nas produgdes textuais dos
alunos, observamos que, impedidos do contato
com o0s conhecimentos tedricos sobre a
argumentacdo, que nesse  caso  sdo
“silenciados” (ORLANDI, 2007a, p. 73) e
levados a uma leitura parafréstica do discurso
mididtico, os sujeitos-alunos niao conseguem
de fato levantar e sustentar, com argumentos
consistentes, nenhum ponto de vista sobre as
temdticas apresentadas. Ao invés disso,
pudemos notar um constante retorno aos
sentidos produzidos pelo discurso jornalistico,
como se nesse Ultimo estivessem os sentidos
corretos sobre o objeto em discussao.

Consideramos muito perigosa a situagao
que ora apresenta-se, pois entendemos que a
escola deve ser o lugar de circulagdo das
teorias sobre o argumentar e, além disso, € na
escola que o aluno deve entrar em contato com
o “discurso polémico” (ORLANDI, 2003, p.
154), com leituras que lhe fornecam repertério
para a constru¢do de um ponto de vista e com
a possibilidade de colocar-se diante de
determinado assunto e ndo apenas de repetir

sentidos ja produzidos - por algum jornalista -
sobre as diversas temadticas.

No entanto, ndo buscamos, através desse
estudo, atestar que a circulacdo do discurso
jornalistico na escola € a tUnica responsavel
pelo afastamento entre os sujeitos e a
argumentacdo. Sabemos que a questdo vai
muito mais longe, podendo ser relacionada,
inclusive, com préticas de letramento pautadas
no modelo autdnomo, ou seja, num modelo no
qual a escrita seria “um produto completo em
sl mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de
sua  producdo para ser interpretado”
(KLEIMAN, 1995, p. 22).

Mesmo assim, nao podemos nos abster
de olhar com cautela para a atual circulagcdo de
textos midiaticos dentro da escola, até porque,
como aponta Eni Orlandi, “ndo é s6 quem
escreve que significa; quem lé também produz
sentidos” (ORLANDI, 1993, p. 101) e,
portanto, ao terem acesso apenas aos sentidos
produzidos pelos jornalistas, os sujeitos-alunos
nio tém acesso a varios outros sentidos e,
como consequéncia, ndo conseguem exercer
sua autoria nem argumentar sobre o objeto
discursivo.

Podemos dizer, entdo, que a escola,
embora seja tida como o lugar designado para
a circulacdo do conhecimento cientifico -
incluindo o da argumentagdo - e do discurso
polémico, ndo tem promovido a propagacdo
desse saber e nem mesmo vem cumprindo seu
papel de instaurar discussoes e reflexdes sobre
as diversas temdticas. Ao contrdrio, vemos que
a escola tem trabalhado com o “discurso
autoritdrio” (ORLANDI, 2003, p. 154), no
qual o sujeito-aluno tem limitada (ou
praticamente anulada) a possibilidade de
discordar e de argumentar a respeito do objeto
de estudo. Entretanto entendemos que a
argumentacao sé € possivel quando ao aluno é
permitida a contraposi¢do de ideias e o debate.

Nesse contexto, vemos a importancia do
papel do professor na mediacdo entre os
alunos e o livro didatico, pois se o educador se
ativer apenas a esse instrumento e ndo colocar
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em dudvida os discursos trazidos por ele, mais
verdadeiros os sentidos inscritos nele
parecerdo e maior serd a distdncia entre
sujeitos e a escrita argumentativa. Entendemos
ainda que também o professor € um escritor e
consideramos, inclusive, que deve fazer parte
de seu trabalho produzir textos e utilizd-los em
sala de aula. Desse modo, esse proprio
“autorizar-se” do  professor ja  seria
responsavel por abrir espaco para que os
alunos também se autorizem, tanto no sentido
de produzirem leituras poliss€émicas e
formarem suas opinides quanto no de
tornarem-se, de fato, autores de seus textos.
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Anexo Il
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da Fuvest 2003
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