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O ENSINO DA ARGUMENTACAO NA ANTIGUIDADE E EM UM LIVRO
DIDATICO ATUAL

Resumo: Os exercicios retdricos fizeram parte do cotidiano escolar na Antiguidade e
na Idade Média, quando a Retdrica, desvalorizada, foi perdendo espago para as
ciéncias logicas e exatas. Hoje, poucas sdo as oportunidades encontradas pelos alunos
para argumentar em sala de aula, embora se reconheca a importincia da
argumentacao no uso efetivo da linguagem. A partir dessa constatagcdo, nosso objetivo
principal € refletir sobre o lugar da argumentacio no ensino, da Antiguidade aos dias
atuais. Com essa finalidade, voltamos aos estudos da Retdrica classica, trazendo seus
principais conceitos, verificamos o lugar da Retérica no ensino ao longo do tempo, e
analisamos um capitulo do livro diddtico Portugués: Linguagens, de Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, publicado em 2005. A partir da andlise,
observamos que ainda hoje ha espaco para os exercicios de argumentagdo nas aulas
de Lingua Portuguesa, cabendo ndo s6 ao livro diddtico, mas também aos professores,
disponibilizar para os alunos atividades que desenvolvam sua capacidade de
argumentar e que permitam que eles se transformem em sujeitos criticos e
socialmente ativos.
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Abstract: The rhetorical exercises used to be part of everyday school practices during
the Antiquity and the Middle Ages, when the depreciated Rhetoric started losing
space to the logical and exact sciences. Nowadays, students have few opportunities of
developing their argumentative skills in the classroom, although argumentation is
considered important for an effective use of language. Considering this fact, the aim
of this article is to reflect on the role of argumentation in the teaching process from
the antiquity to the present. Because of that, we studied the classical rhetoric,
considering its key concepts, and we could identify the place of rhetoric in education
over time. Besides that we analyzed a chapter of a textbook — Portugués: Linguagens,
— by William Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhdes, published in 2005.
Based on this analysis, we identified that there is still place for the argumentation
exercises in Portuguese Language classes. And we also argue that it is not only the
textbook role, but teachers are also responsible for providing activities so that
students can develop their argumentative skills, and as a consequence they will
become critical and socially active citizens.
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Introducao

A argumentacdo na linguagem esta
relacionada as situacdes de conflito, de
controvérsia, de diferentes pontos de vista,
valores, crencas, ideologias. Caracteriza-se
pela busca do enunciador de modificar o
enunciatario, de fazé-lo aderir a sua tese ou ao
seu modo de ver o mundo. Como sempre
agimos sobre o outro no uso concreto da
linguagem, ja que esta é, naturalmente,
argumentativa.

A preocupagdo com a argumentagdo no
ensino tem se mostrado presente em trabalhos
tanto da area da Educacdo, quanto da drea de
Letras, e foi privilegiada por nés em nossa tese
de doutorado, defendida em 2007 e intitulada
As Figuras de Argumentacdo como estratégias
discursivas: Um estudo em avaliagdes no
ensino superior (MARIANO, 2007). Tendo
como corpus avaliagdes de alunos ingressantes
em cursos de Letras, nosso objetivo principal
foi analisar discursivamente as estratégias
utilizadas pelos alunos para persuadir o
professor ~em  provas  escritas, mais
especificamente, os argumentos que causam a
sensacdo de surpresa ou de inesperado, e que
caracterizam as figuras de argumentacdo e
retorica, segundo Perelman e Tyteca, no
Tratado da Argumentacdo, publicado em
1958. A andlise dos dados nos permitiu
observar que o aluno busca persuadir o
professor por meio de diferentes estratégias
argumentativas, esperadas e inesperadas, que
fornecem indicios dos ethé dos alunos e
revelam também a imagem discursiva do
outro, o professor. Notamos, ainda, que poucas
questdes das provas analisadas permitiam que
o aluno demonstrasse seu conhecimento e sua
capacidade de argumentar.

Voltando no tempo, vemos que Os
exercicios de argumentacdo fizeram parte do
cotidiano escolar da Antiguidade até o século
XIX, quando a Retdrica, desmoralizada, foi
deixada de lado nos curriculos para abrir

espaco para as ciéncias objetivas. Hoje, poucas
sdo as oportunidades encontradas pelos alunos
para argumentar em sala de aula, embora se
reconheca a importancia da argumenta¢do no
uso efetivo da linguagem. A partir dessa
constatacdo, nossos objetivos, neste artigo,
sdo: refletir sobre a importancia da
argumentacdo no ensino, da Antiguidade aos
dias atuais; observar se as atividades de
construcdo de textos persuasivos propostas no
capitulo 36 do livro didatico Portugués:
linguagens levam em consideracdo as partes
do discurso persuasivo de acordo com a
Retoérica, se permitem que os alunos
desenvolvam sua competéncia argumentativa e
tomem uma posi¢do critica frente a assuntos
polémicos. Para tanto, remontamos aos
estudos da Retdrica classica, trazendo seus
principais conceitos, verificamos o lugar da
Retérica no ensino ao longo do tempo, e
analisamos parte do capitulo do livro didatico
citado, de autoria de Cereja e Magalhaes,
publicado em 2005. A partir da andlise,
observamos que hd lugar para a argumentagdo
nas aulas de Lingua Portuguesa, cabendo nao
s6 ao livro didatico, mas também aos
professores, aproveitar esse espaco para
desenvolver nos alunos a capacidade de
argumentar, transformando-os em sujeito
criticos.

Aspectos da Retdrica Antiga

Na histéria Ocidental, o surgimento da
Retérica data do século V a.C., e o que
conhecemos como Retdérica Antiga tem seu
reinado até o século XIX d.C. Segundo
Fonseca (2001, p.101), o primeiro tratado
retérico — a Teoria Retorica de Cérax e Tisias
— apareceu, mais especificamente, por volta de
465 a.C na Sicilia, e foram os sofistas 0s
responsaveis por levar tal teoria de Siracusa,
cidade grega de grande importancia cultural e
econdmica na época, para Atenas. Esse
surgimento da Retdrica, segundo Mosca
(2001, p.26), “[...] prende-se a luta
reivindicatoria de defesa de terras na Sicilia,
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que haviam caido em poder de usurpadores.”
Governada por tiranos que haviam retirado
moradores de suas terras para entrega-las aos
soldados, a Sicilia passava por conflitos, e os
proprietarios prejudicados abriram longos
processos para reaver suas terras.

Abordando a época de ouro da Retdrica
Antiga, Barthes (1975) busca redesenhar o
sistema retérico, retomando seus principais
conceitos, termos e classificacdes. Segundo o
autor, ja no primeiro tratado retérico, Corax
aproxima a Retdrica da prosa e apresenta as
cinco partes da oratio, ou do discurso oratorio,
que sdo: o exodrdio; a narracdo ou agdo; a
argumentacdo ou prova; a digressao e o
epilogo. Com o tempo, tal organizacdo
restringiu-se a introducao, corpo
demonstrativo e conclusio (BARTHES, 1975,
p.-151-152). Todo ensinamento retdrico, que
passou a ser obrigatdrio nas escolas na época,
baseava-se num sistema que tinha por base a
techne rhetorike, que previa as partes
componentes do sistema retdrico e 0s géneros
do discurso. A estrutura do sistema retdrico era
composta por:

1. Inventio — Representa o “[...] achar o que
dizer [...]” (BARTHES, 1975, p.182), ou
ainda, constitui “[...] o estoque de material, de
onde se tiram os argumentos, as provas e
outros meios de persuasao relativos ao tema do
discurso.” (MOSCA, 2001, p.28).

2. Dispositio — Parte do sistema retdrico
que indica que é necessario “[...] pdr em
ordem o que se encontrou [...]” (BARTHES,
1975, p.182), ou seja, que a partir das escolhas
feitas na inventio, € preciso organizar
internamente o discurso.

3. Elocutio — Permite “[...] acrescentar o
ornamento das palavras, das figuras [...]”
(BARTHES, 1975, p.182). Trata-se da
adequacdo do discurso ao auditério. Segundo
Mosca (2001, p.29), aqui se encaixam as
virtudes que caracterizam o bem dizer: “[...]
corre¢do, clareza, concisdo, adequacdo,
elegancia”.

4. Actio — Recomenda ““[...] tratar o discurso
como um ator: gestos e dic¢do [...]” (Barthes,
1975, p.182). Conforme Mosca (2001, p.29),
“E a agdo que atualiza o discurso, a sua
execu¢do e constitui o préprio alvo da
Retorica”.

5. Memoria — “E a reten¢do do material a
ser transmitido [...]” (MOSCA, 2001, p.29).

As partes que compunham o sistema
retérico, no entanto, deviam adequar-se
também aos géneros do discurso que, na
Retérica  Antiga, eram divididos em:
deliberativo (utilizado nas assembleias, nos
discursos  politicos e nos documentos
técnicos); judicidrio (cuidava, principalmente,
das acusagcdes e defesas nos tribunais); e
epiditico (o discurso das celebracdes, das
homenagens, da exaltacio das virtudes de
alguém, das condecoracdes, funerais, etc.)
(BARTHES, 1975, p. 201). Perelman e
Tyteca, no Tratado da Argumentacdo (2002,
p.53), situam os discursos pedagdgicos e
académicos (““A maioria das obras-primas da
eloquéncia escolar [...]”) no género epiditico.
Fazer uso deles ndo é para qualquer pessoa,
pois o orador desse género deve gozar de certo
prestigio e credibilidade na sociedade: “[...] o
educador foi encarregado por uma comunidade
de tornar-se o porta-voz dos valores
reconhecidos por ela, e como tal, usufrui um
prestigio devido a  suas  fungdes.”
(PERELMAN e TYTECA, 2002, p. 58).

Dentro desse quadro sistemdtico da
Retorica Antiga, € inegdvel a colaboracdo e a
importancia de Aristételes. Barthes (1975)
atribui toda Retdrica ao estagirita, afinal, é por
meio dele que ela € conhecida. Aristételes
define a Retérica como “[...] a faculdade de
observar, em cada caso, o que este encerra de
proprio para criar a persuasdo.” (2011, p.44).
Para tanto, os estudos retdricos lidariam com a
verossimilhanca, as crengas, ideologias, os
pontos de vista, a sedugdo e as paixdes em
geral. Segundo Barthes (1975, p.156), a
Retorica aristotélica pode ser definida como
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uma fechne dependente do orador, visto que
este era o responsdavel pela escolha dos
argumentos de acordo com seu auditdrio, pela
transmissdo do discurso de forma persuasiva,
pela escolha das palavras, pela ordem das
partes, etc.

A Retérica de Aristételes ndo ficou restrita
a Grécia. Com a anexagdo desta ao Império
Romano e a mudanca de centro cultural de
Atenas para Roma, seus ensinamentos se
expandiram para o mundo latino. Segundo
Peterlini (2001), embora a eloquéncia fosse
muito valorizada em Roma, os estudos
retéricos propriamente ditos s6 chegaram ao
Império Romano a partir do século IIT a.C. A
obra de Aristételes, por exemplo, s6 chegou a
Roma em 168 a.C, quando o general romano
C.L. Paulo Emilio para 14 transferiu sua
biblioteca.

O ensino retorico

Nos primeiros séculos depois de Cristo,
tanto na Grécia como em Roma, a Retodrica
aproxima-se da Poética e da Literatura e torna-
se ecuménica. Seu ensino se expande a um
ndmero maior de alunos. Desse modo, a
Retérica “[...] ndo €é mais uma techne
(especial), mas uma cultura geral, até mais,
uma educacgdo nacional.” (BARTHES, p. 162).
Porém, ja no século III a Retérica e seu ensino
comecam a ser ameacgados:

No século III, a cultura romana foi abalada
por uma crise econdmica, social e politica.
A nobreza de Roma estd em decadéncia,
esgota-se 0 apogeu do grande Império e
este comeca a estremecer. Tudo o que se
segue ja comeca a referir-se a [dade Média,
época em que a oratéria passa a esconder-
se nos manuais escolares. (OLIVEIRA,
2002, p. 213)

Do século IV ao século XII, a Gramatica
deixa pouco espago para a Retdrica, € nos
séculos seguintes a Logica absorve a
Gramatica e se distancia da Retdrica. A partir
do século VIII, a concorréncia entre escolas e

entre mestres acaba por diminuir a importancia
da formacdo e da experiéncia dos retores.
Muitos ja sd@o mestres e professores ainda
muito jovens, pelo fato de derrotarem seus
antigos mestres e ficarem com os alunos
pagantes, diminuindo a qualidade do ensino
retorico nas escolas. Nessa época, a Retdrica ja
estava desvalorizada, mas os alunos ainda
desenvolviam alguns exercicios retoéricos nas
escolas, como descreve Barthes:

Ha dois exercicios de escola: 1) a ligao,
leitura e explicacdo de um texto fixo
(Aristoteles, a Biblia), compreende: a) a
expositio, que ¢ uma interpretagdo do
texto, segundo um método que se processa
por subdivisdes (espécie de obsessdo
analitica), b) as quaestiones sdo as
proposic¢des do texto podendo ter um pré e
um contra: discute-se e se conclui
refutando; cada razdo deve ser apresentada
sob forma de um silogismo completo; a
licdo é pouco a pouco negligenciada, por
causa de sua monotonia; 2) a disputa é
uma cerimOnia, um torneio dialético,
presidido por um mestre; apds vdrios dias,
ele determina a solugdo. Trata-se, entdo, em
seu conjunto, de uma cultura desportiva:
formam-se atletas da palavra. A palavra é
objeto de prestigio e poder regulamentados.
A agressividade € controlada por um
cédigo de leis. (BARTHES, 1975, p. 164 —
grifos do autor).

Os exercicios retéricos escolares pareciam
privilegiar o género judicidrio, oferecendo e
cobrando dos alunos a utilizagdo de
argumentos para expor uma tese e defendé-la
diante da posi¢do dos colegas. Eram formas de
avaliar os alunos.

Ao falar sobre a dialética aristotélica na
Idade Média, as pdaginas 172-173, Barthes
(1975) aprofunda-se nos exames, que ocorriam
durante as disputationes, destacando o uso dos
silogismos durante esse jogo verbal e o fato de
que o erro e a contradicio ndao poderiam
aparecer nos discursos. A descricdo dessa
atividade relaciona os exames ao género
judicidrio:
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O respondente é quase sempre o candidato
que responde as objecdes apresentadas pelo
oponente, como nos concursos do
Conservatério; o oponente € uma fungdo: é
um colega ou alguém nomeado
oficialmente; alguém pde a tese, o opositor
contrapde (sed contra); o candidato
responde (respondeo): a conclusio ¢é
oferecida pelo mestre que preside. A
disputatio invade tudo, é um esporte: os
mestres disputam entre si, diante dos
estudantes, uma vez por semana. Os
estudantes, por sua vez, disputam por
ocasido dos exames. Argumentam, pedindo
permissdo, com gestos, ao presidente. (Ha
em Rabelais reflexos da parddia de tais
gestos). Tudo € codificado, ritualizado num
manual que regulamenta minuciosamente a
disputatio, para impedir a discussdo de
desviar-se: a Ars obligatoria (século XV).
O material tematico da disputatio vem da
parte argumentativa da retdrica aristotélica
(pelos  Tépicos). Comporta insolubilia,
proposi¢des muito dificeis de demonstrar,
algumas impossibilia, teses que aos olhos
de todos parecem impossiveis; e
sophismata, estribilhos e paralogismos que
servem a maioria das disputationes. (grifos
do autor)

O ensino da Retdrica continuava vivo nas
escolas, principalmente naquelas que seguiam
o modelo jesuita, por volta dos séculos XV-
XVII na Europa, mas a valorizagdo das
ciéncias ldgicas, exatas e empiricas restringia
0 ensino retérico ao ambiente pedagdgico:

Quarenta colégios seguem logo o modelo
jesuita. O ensino af ministrado é codificado
em 1586 por um grupo de seis jesuitas: a
Ratio Studiorum, adotada em 1600 pela
Universidade Paris [...] Os tnicos prémios
escolares sdo os de retdrica, tradugdo e
memoria, mas o prémio de Retdrica,
atribuido apds um concurso especial,
designa o primeiro aluno que se denomina
desde entdo (titulos significativos) o
imperator ou o tribuno (a palavra é um

poder — mesmo um poder politico)
(BARTHES, 1975, p. 176 — grifos do
autor).

Uma carta de D. Dinis, rei de Portugal,
datada de 1309, d4 um panorama de como a

Retérica ainda persistia nos curriculos dos
cursos da Universidade de Coimbra, mas
perdia terreno para a Gramadtica, sindnimo,
naquele contexto, de “aprender a ler e escrever
em latim”, segundo Paiva (1988, p. 10). De
acordo com tal documento, 0Ss cursos
universitarios baseavam-se nas sete artes
liberais: o Trivium — Gramatica, Dialética e
Retérica — e o Quadrivium — Madsica,
Aritmética, Geometria e  Astronomia.
Entretanto, ainda conforme Paiva, a Gramatica
foi dominando o espaco das outras artes, e
virou prioridade nos cursos existentes na Idade
Média.

A categoria de disciplina independente,
dada a Retorica nos estudos universitarios em
Coimbra, foi conquistada ainda no século XV,
mas, na pratica, a disciplina ndo foi incluida
como cadeira na universidade na reforma dos
estudos universitarios, realizada no inicio do
século XVI. Sua importancia, no entanto,
ainda era reconhecida, principalmente pelos
religiosos e poetas, como atestam 0s
manuscritos medievais encontrados nas
bibliotecas dos mosteiros. FEra nessas
bibliotecas que se encontravam as principais
fontes de estudo da Retorica: os classicos, os
sermondrios, as coletaneas de exempla, que
reuniam pequenos textos de varios tipos, como
fabulas, apdlogos e pardbolas, e as artes
praedicandi (artes de pregar) (Paiva, 1988, p.
16).

Apesar da desvalorizacdo da Retdrica na
época medieval, o texto e a palavra
continuavam a manter seu poder no ensino e
na vida social. A Retdrica, mesmo que de
forma indireta, ainda colaborava na
organizagdo da estrutura do ensino do texto,
agora mais ligada a Logica. No século XIX,
porém, “[...] a retdrica sobrevive apenas
artificialmente, sob a  protecio  dos
regulamentos oficiais.”, como informa Barthes
(1975, p. 177).
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Com relagdo a situacdo da Retdrica no
Brasil no século XIX, Martins (1988, p.12),
afirma o seguinte:

A retdrica, que se ensinava nas escolas, nos
semindrios € se cultivava nas academias,
nas reunides literdrias, no pulpito e na
tribuna, teve grande importincia nas
campanhas da Independéncia, da Abolicao
e da Republica. Ao lado da retdrica
benéfica, que serviu a causas progressistas,
floresceu também uma retdrica inttil, que
alimentou muita eloquéncia vazia, “tesa,
engomada e chocha”, conforme a
metaférica adjetivacdo de Brdas Cubas. A
retérica, que atesta a importancia da
oralidade num pais em que o hdbito da
leitura era muito restrito, impregnou, de
forma ora mais, ora menos acentuada, niao
s6 a imprensa de cardter politico, como
também o teatro, poesia € o romance do
periodo.

Na segunda metade do século XX as
questdes retdricas retornam aos estudos da
linguagem, valorizando o estudo da persuasio,
como em Aristételes, e tentando apagar a
no¢ao de retérica como discurso vazio e
florido. A  recuperagdo das  nocdes
aristotélicas,  realizada,  sobretudo, por
Toulmin, Perelman e Tyteca, deu origem as
neo retoricas, que propdem estudos atuais da
argumentacio, que deem conta de um nimero
maior de gé€neros discursivos, ndo sé orais,
mas também escritos. O Tratado da
Argumentacdo, de Perelman e Tyteca,
publicado em 1958, promoveu uma retomada
de conceitos aristotélicos fundamentais para o
estudo do texto e do discurso em qualquer
época; trouxe para reflexdo a importancia da
adequacdo do discurso ao auditério com vistas
a persuasdo, evidenciando o papel do
enunciatirio como o de coenunciador na
constru¢do dos textos; resgatou a importancia
persuasiva das figuras de argumentacdo e
retorica; aprofundou e sistematizou o estudo
dos argumentos e abriu caminho para o
didlogo entre os estudos da Retdérica e da
Argumentacdo e outras abordagens do texto e
do discurso. A partir desses novos estudos da

argumentacao, cria-se, também, a
possibilidade de novas reflexdes sobre
argumentacdo e ensino, ja que, mesmo
deixando de constituir uma disciplina
obrigatoéria nos colégios ha tempos, a Retdrica
nunca deixou a sala de aula.

Argumentacao em um livro didatico do
Ensino Médio

Analisamos, aqui, parte de um capitulo da
segunda edicdo, de 2005, do livro didatico
Portugués:  Linguagens, de Cereja e
Magalhdes. Em volume tunico e direcionado
para o Ensino Médio, o livro € composto por 9
unidades divididas em 52 -capitulos, que
abordam questdes de Lingua Portuguesa,
Linguistica e Literatura. Para atender aos
nossos objetivos, fizemos, inicialmente, um
levantamento dos capitulos que traziam no
titulo a palavra argumentar ou palavras desta
derivadas, e chegamos aos seguintes capitulos:
36 — O texto argumentativo — o editorial; 45 —
As cartas argumentativas; 48 — O texto
dissertativo-argumentativo. Tendo em vista a
brevidade deste artigo, optamos por analisar
uma parte do primeiro capitulo que traz uma
das palavras buscadas no titulo: o capitulo 36.

Observamos, logo de inicio, pelos géneros
privilegiados nos trés capitulos encontrados
(editorial, carta, texto dissertativo-
argumentativo), que hoje j4 ndo € mais
possivel pensarmos nos géneros do discurso
como eram vistos na Retdrica Cléssica, visto
que a modernidade nos apresenta novos
géneros diariamente, que sdo criados ou
modificados para atenderem a novas
necessidades discursivas. Perelman e Tyteca
(2002, p.06) ja mostravam que os estudos da
Argumentacdo ndo deveriam mais se limitar
aos discursos deliberativos, judicidrios e
epiditicos, € nem sé aos discursos orais: “[...]
ndo temos razdes para limitar nosso estudo a
apresentacdo de uma argumentagdo oral e para
limitar a uma multidao reunida numa praca o
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género de auditério ao qual nos dirigimos.”
(PERELMAN e TYTECA, 2002, p.06)

Focalizando o capitulo 36, que vai da
pagina 370 até a pagina 380 do livro didético
citado, vemos que ele é anunciado, no topo da
primeira pédgina, como um capitulo de
“Producdo de texto”. Da pégina 370 até a
pagina 374 é explorado, principalmente, o
género editorial, embora o género debate
também seja proposto no capitulo, a partir de
textos que abordam um tema polémico: o
sistema de cotas para alunos de escolas
publicas, negros e indigenas. Tendo em vista a
natureza do tema abordado, que diz respeito a
decisdes que afetam a populacdo de um pais,
estamos, considerando-se os géneros retoricos,
no campo discursivo do género deliberativo.
Da pagina 374 em diante, outros aspectos,
diretamente ou indiretamente relacionados, sdo
tratados, e sobre esses apenas faremos uma
breve descri¢do no final desta anélise.

Na péagina 370 apresenta-se o titulo do
capitulo: “O texto argumentativo: o editorial”,
uma foto com jovens buscando seus nomes em
listas afixadas em uma parede ou quadro e o
pequeno texto logo abaixo da foto:
“Vestibulandos na expectativa dos resultados.
Oportunidades iguais?”. Logo depois da foto,
ocupando partes das pdaginas 370 e 371, a
secdo ‘“‘Trabalhando o género” traz um
editorial  intitulado  “As  universidades
ameacadas”, publicado em 16/05/2004, no
jornal O Estado de S. Paulo, que questiona
medidas anunciadas pelo governo federal, nos
dias anteriores, referentes ao ensino superior
publico. De acordo com o texto, em reunido
com 47 dos 54 reitores de universidades e
instituicdes do ensino publico federal, o entdo
ministro da Educacdo, Tarso Genro, anunciou
trés medidas, “[...] a pretexto de 'democratizar'
as universidades [...]”: a abertura de novos
cursos ficaria condicionada a “diminui¢do das
desigualdades”; “a criagdo de uma escola
publica de pds-graduacdo de Geopolitica e
Defesa”; e “a escolha dos reitores, nas

universidades publicas e privadas, por meio de
elei¢do direta”.

O ponto central do questionamento do
texto, no entanto, estd em dois projetos de lei
anunciados pelo presidente Lula, um dia
depois da “exposi¢cdo do ministro da
Educacao™:

[...] um, obrigando as universidades
filantrépicas a transformar em vagas
gratuitas os recursos que seriam usados
para pagar impostos; outro, reservando
metade das vagas das universidades
federais a alunos que tenham cursado todo
o ensino médio em escolas publicas,
incluindo-se ai as cotas para negros e
indigenas.

E €, sobretudo, sobre este ultimo ponto, as
cotas, que serdao levantados os principais
argumentos.

O ponto de vista, contrario ao governo e as
medidas e projetos de lei anunciados, fica
claro na escolha de palavras e termos € no uso
de aspas, dando um tom de ironia ao texto:
sandices; viés politico-ideoldgico; pretexto de
“democratizar”’ as universidades, consideradas
elitistas pelos idedlogos do PT; variedade
petista do socialismo  populista mais
retrogrado; “diminuicdo das desigualdades”;
grosseira  instrumentalizagdo  politica da
educagdo; “projeto de nacdo”’; tosca manobra
autoritdria para impor um pensamento Unico e
uma linguagem unica; “democrética”...

O autor' do texto, que se identifica apenas
como sendo o jornal O Estado de S. Paulo,
com vistas a persuasdo do leitor, faz uso de
uma série de argumentos, dentre eles:

e Jugares da qualidade x lugares da
quantidade: “o governo estd preocupado
em produzir medidas de impacto na
opinido publica” (aumentando o nimero

I“Autor” e “leitor” ndo estdo, aqui, relacionados aos
sujeitos empiricos, mas as imagens discursivas
construidas no texto, ou seja, as nogdes de enunciador e
enunciatario ou, ainda, de ethos e pathos.
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de vagas e reservando uma porcentagem
para estudantes de escolas publicas,
negros e indigenas (lugares da
quantidade)), “mas nem um pouco com a
qualidade do ensino”;

exemplo: “Essa experiéncia
“democratica” (a escolha de reitores por
eleicdo direta) foi tentada em algumas
universidades publicas e confessionais nas
décadas de 80 e 90, com resultados
desastrosos.”

causa e consequéncia: “a adocdo da
medida comprometerd o equilibrio
financeiro dessas escolas (das
universidades filantrépicas), obrigando-
as, com certeza, a mudar o regime
tributdrio para sobreviver”; “a queda da
qualidade do ensino [...] seria uma
consequéncia natural do preenchimento
de metade das vagas por alunos sem o
devido preparo”;

regra da justica: “A cota criaria
discriminacdo as avessas, dificultando o
acesso a universidade das pessoas que nao
freqiientaram escolas publicas, ndo sdo
negras nem indigenas. E o sistema de
mérito — o mais democratico dos métodos
de escolha — iria para o ralo.”;

argumento de autoridade: “Vérios reitores
reagiram  negativamente a medida
anunciada pelo presidente da Republica.”;

leis: “A criagdo dessa monumental
reserva de vagas choca-se contra o0s
preceitos constitucionais. A Constitui¢ao
proibe discriminag¢do por critérios de raca,
cor e origem.”;

igualdade: “O verdadeiro problema esta
na baixa qualidade do ensino das escolas
publicas do ensino médio. Se o governo
quer que os alunos dessas escolas
disputem vagas nas universidades
publicas em condi¢des de igualdade com
os alunos das escolas médias privadas, a
solucdo € igualar — elevando — o padrdo
de ensino das primeiras.”

¢ modelo e anti modelo: “O presidente Luiz
In4cio Lula da Silva se orgulha de ter
chegado aonde chegou apesar de sua
origem social e do fato de ndo ter
estudado. Nao lhe cabe impor os
sacrificios pelos quais passou, obstruindo
as oportunidades de acesso ao ensino
superior, a quem estudou em boas
escolas.”

Com certeza, conseguiriamos encontrar
ainda outros argumentos levantados pelo autor
para defender seu ponto de vista. No entanto,
nosso objetivo ndo € esse, mas observar quais
sdo as atividades propostas para os alunos a
partir do texto. Com esse intuito, observamos
as questdes de compreensdo ou interpretacao,
que sdo colocadas logo abaixo dele:

® Questaio 1 (p.371) - traz uma
caracteristica do género (abordar um tema
do momento), pede ao aluno que
identifique, no texto, o tema, e diga “Por
que esse tema estava sendo debatido no
Brasil naquele momento”.

® Questdo 2 (p.371) - pede que o aluno diga
qual seria o verdadeiro objetivo das
medidas, segundo o editorial.

® Questoes 3 e 4 (p.371) — A questdo 3
complementa a definicdo de editorial:
“Por meio dos editoriais, 0os jornais e
revistas expressam seu ponto de vista
sobre o tema abordado, seja para fazer
uma critica ou um elogio a algo ou
alguém, seja para fazer sugestdes ou
estimular a reflexdo.[...]”. Em seguida,
leva o aluno a buscar o posicionamento
do autor do texto com rela¢do as medidas
do governo federal, instruindo-o a
encontrar palavras e expressdes que
indiquem esse posicionamento. O item
“c” da questdo 3 e a questdo 4 levam o
aluno a encontrar o0s argumentos
utilizados pelo autor contrarios as
propostas do governo. O livro didatico ja
diz quantas medidas foram apresentadas
pelo governo e quais sdo elas, cabendo ao
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aluno achar no texto os argumentos
contrarios.

® Questdo 5 (p.372) — Dando sequéncia a
tarefa de definir o género, os autores
expdem agora as caracteristicas
estruturais do editorial: “O editorial tem
uma estrutura relativamente simples:
apresenta uma ideia principal (tese), que
expressa o ponto de vista do jornal sobre
o tema; um desenvolvimento, construido
por paragrafos que fundamentam a ideia
principal; e uma conclusdo, geralmente
formulada no dltimo pardgrafo do texto.”
Em seguida, sintetizam para os alunos a
ideia principal e dois argumentos
presentes no desenvolvimento, pedindo
que completem com o 3° argumento e a
conclusdo encontrados no texto.

® Questdo 6 (p.372) — Caracterizando o
editorial como um texto argumentativo, os
autores do livro didatico entram na
questao da persuasdo, sem defini-la mais
profundamente, apresentam alguns tipos
de argumento e direcionam o aluno a
buscar argumentos ja  previamente
determinados: “O editorial pertence ao
grupo dos textos argumentativos, ou seja,
aqueles que tém a finalidade de persuadir
o leitor e, portanto, precisam apresentar

argumentos  consistentes, tais como
comparacoes, depoimentos de
autoridades, dados  estatisticos de
pesquisa, etc. Identifique no

desenvolvimento do editorial lido: a) um
exemplo de implantacdo malsucedida de
uma das medidas; a rea¢do de pessoas do
mundo universitario a proposta de reserva
de vagas; alerta para o cardter
inconstitucional da medida”.

® Questao 7 (p. 372) — Informa que no
género editorial a conclusdo pode vir em
forma de sintese das ideias expostas ou de
sugestdo, e pede que o aluno identifique o
“tipo de conclusdo” que aparece no texto
lido.

® Questdo 8 (p. 372) — Chama a atencio
para a linguagem utilizada no texto,
incluindo verbos e pronomes, lembrando
que “os editoriais expressam a opinido do
jornal ou revista e ndao a de um jornalista
em particular” e, por isso, geralmente,
vém sem a identificacdo do autor. Informa
ainda, que o género se caracteriza pela
impessoalidade e pede ao aluno que
encontre a pessoa, as formas verbais
predominantes, a variedade linguistica
utilizada, e reflita como o uso da pessoa
colabora com essa impessoalidade que
caracteriza o editorial.

® Questdo 9 (p. 372) — Propde que os alunos
reinam-se em grupos e concluam quais
sdo as principais caracteristicas desse
género trabalhado no capitulo.

Tendo em vista os aspectos desenvolvidos
na Retérica Antiga € no ensino retérico na
antiguidade e na Idade Média, essa primeira
secdo do capitulo preocupa-se em definir o
género do discurso (e, como vimos, ja ndo é
mais possivel ater-se aos géneros deliberativo,
judicidrio e epiditico); com a estrutura e a
organizagdo do género editorial, caracterizado
como um texto argumentativo: ideia principal,
desenvolvimento e conclusdo; com os tipos de
argumentos; com as escolhas linguisticas
(linguagem, variacdo, pronomes € tempos
verbais). Deste modo, privilegia a dispositio,
enquanto as outras partes do sistema retdrico
ficam em segundo plano. Com relagdo a
inventio, os autores do livro diddtico ndo se
preocupam em levar o aluno a refletir sobre o
lugar em que os argumentos foram
encontrados, impedindo-o de construir uma
visdo politica mais ampla. Claramente, os
argumentos escolhidos pelo autor do editorial
pertencem a uma mesma formacgdo discursiva
e ideoldgica, uma ideologia politica de direita
(retrégrada?), que busca manter a
estratificacdo social, impedindo as classes
menos privilegiadas de ocuparem lugares na
sociedade tradicionalmente pertencentes a
elite. A remissdo a Constitui¢io brasileira,
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promulgada em 1988, evidencia um
nacionalismo, proprio da ideologia direitista.

Mesmo com relacdo a dispositio, embora os
autores do livro didatico evidenciem a
organizacdo do texto argumentativo e apontem
alguns argumentos utilizados, outros ficam de
fora (entram apenas no “etc.”’), como mostra a
nossa breve andlise do editorial presente no
capitulo. Os argumentos deixados de lado, no
entanto, podem impedir o aluno de identificar
a posicao politica do autor do editorial e do
jornal que o veicula. As escolhas linguisticas,
trabalho do autor na elocutio, siao, de forma
pouco aprofundada, trabalhadas pelos autores
do livro didatico junto aos alunos, mas nao se
observa que essas escolhas t€ém em vista um
auditério determinado, que € o dos leitores do
Estado de S. Paulo.

A secdo seguinte do capitulo, chamada
“Produzindo o editorial”, chama a aten¢do
para o cariter polémico do tema tratado e
apresenta cinco excertos que falam sobre a
questdo das cotas nas universidades. Os
trechos sdo curtos (os cinco ocupam uma
pagina do livro, a pdgina 373), sendo
anunciados como “Férum de debates — Tema:
cotas em universidades”. O primeiro texto,
intitulado “Justica social”, assinado por um
leitor de algum jornal ou revista, é favoravel
ao projeto de lei do presidente Lula e usa
como argumento a igualdade de oportunidades
que devem ter os alunos de diferentes classes
sociais. O segundo texto, de titulo “Mérito”,
também de um leitor de jornal ou revista, usa
os argumentos da justica e causa e
consequéncia para posicionar-se
contrariamente a nova proposta federal,
dizendo que se deve entrar na universidade por
mérito, que os alunos cotistas nao conseguirao
ficar até o final dos cursos na universidade.

O excerto trés, também assinado por um
leitor, intitula-se ‘“Degradacdo a vista”, e
também se posiciona contrdrio as cotas nas
universidades, usando os mesmos argumentos
do segundo texto dessa se¢do: o mérito e o

despreparo dos alunos cotistas, que levard a
degradacdo, segundo ele, do ensino superior
publico. O trecho quatro, “‘Analfa’
universitario”, de um leitor do Estado de S.
Paulo, ndo muda muito: “Levar analfabetos
para a universidade ndo é democratizar o
ensino, € jogar o Pais e seu povo cada vez
mais no poco do atraso.” Finalmente, o texto
cinco, chamado “O equivoco das cotas”,
visivelmente mais longo, é da revista Veja.
Trazendo argumentos de autoridade (um
pesquisador da Universidade de Sdo Paulo),
porcentagens, argumento da justica (o mérito),
exemplos (a implantacdo de cotas nos Estados
Unidos) e comparacdo (Brasil x EUA), a
revista firma seu posicionamento contrdrio a
proposta do governo.

Logo depois desses trechos, o livro didético
propde, na pagina 374, um ‘“debate com os
colegas” (ndo se sabe se em pequenos grupos
ou com toda a sala de aula e nem hd a
exposicao de regras que possam lembrar as
quaestiones ou as disputationes da Idade
Média; a actio, que aqui seria importante, por
tratar-se de um género oral, ndo é comentada)
“procurando abordar aspectos que ndo foram
explorados nos textos lidos.”, e a producao de
um editorial em grupo, que deve ser elaborado
a partir da escolha de um dos seguintes temas:
o sistema de ingresso as universidades; o
sistema de cotas; outras formas de selecdo de
candidatos para o ingresso nas universidades
publicas; e o ensino nos niveis fundamental e
médio. A partir da escolha do tema, o aluno é
orientado a levantar argumentos convincentes
(ndo se diz para quem), distribuir esses
argumentos de acordo com o numero de
pardgrafos do  desenvolvimento  (“Por
exemplo, se usarem trés argumentos,
desenvolvam-nos em trés pardgrafos”),
reservar o ultimo pardgrafo (que pode ser, de
acordo com o livro, um resumo das ideias ou
uma proposta) para a conclusdo e revisar o
texto.
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Nota-se que, nesta secdo, repetem-se Os
objetivos  privilegiados na secdo de
compreensao do texto e defini¢do do género: a
escolha dos argumentos e a disposicdo ou
organizacdo do texto. Quanto a origem desses
argumentos, nada se orienta. Vimos, dentre
seis textos no total (o editorial mais os cinco
excertos colocados na segunda secdo do
capitulo), cinco posi¢des contrdrias ao projeto
de lei do governo federal que prevé cotas de
vagas destinadas aos alunos de escolas
publicas, negros e indigenas. Os argumentos
repetiram-se, principalmente a falta de mérito
e o despreparo dos alunos cotistas, que levard,
segundo tais textos, a degradacdo da
universidade publica. Apenas um desses seis
textos apresentou-se favoravel a proposta.

A questdio € se os alunos, a quem se
propdem as atividades do livro didatico, tém
condi¢coes de formular um posicionamento
frente a esse assunto polémico ou se nao serao
induzidos, pelos textos apresentados no livro
didatico, a tomarem a posi¢do contrdria ao
governo federal como tnica opcdo. Serd que, a
partir dessas atividades, mostra-se que o0s
argumentos ndo sdo encontrados sempre num
mesmo conjunto de ideias, sempre numa
mesma ideologia? Como o aluno que for a
favor do projeto pode manter sua posicdo se
ap6s uma reflex@o sobre a validade do sistema
de cotas propde-se outra que pede a indicagdo
de outras formas de selecdo para ingresso na
universidade, ja descartando a reflexdo
anterior, tornando uma posi¢do favoravel as
cotas como equivocada? Como pode o aluno
ndo se ver representado em uma foto que
mostra alunos preocupados, tentando encontrar
seus nomes em longas listas de aprovacdo do
vestibular? Como ndo se sentirem ameagados,
se alunos de escolas privadas, ou diminuidos,
se alunos da escola publica, negros ou
indigenas?

A proposta de produgdo do editorial
completa-se com um quadro com orientagdo
para a confeccdo de um jornal que retina os

editoriais produzidos e outros textos de
diferentes géneros jornalisticos, produzidos em
capitulos anteriores do livro didatico. Atenta-
se para a importancia da elocutio e da actio: “o
perfil do leitor que queiram atingir”,
“Diagramem as matérias de forma que o jornal
fique agradavel de ler”. Um pequeno quadro,
logo abaixo, com o nome “Avalie seu
editorial”, toca, de forma rdpida, mais uma
vez, na necessidade da adequacdo do texto ao
auditério, fala sobre clareza e coeréncia
(elocucio), mas ainda privilegia a inventio
(sem definir o que seriam “bons argumentos” -
sdo bons para quem? Para qué? Por qué?) e,
principalmente, a dispositio:

Verifique se o texto expressa com clareza
uma opinido a respeito do tema abordado;
se é capaz de convencer o leitor por meio
de bons argumentos; se apresenta uma ideia
principal e fundamenta-a com argumentos
consistentes; se apresenta uma conclusdo
coerente com o que foi desenvolvido; se
emprega uma linguagem adequada ao perfil
do jornal e dos leitores e do género.

O recorte feito para a andlise ndo nos
permite afirmar que os aspectos da elocutio e
da actio ndo tenham sido trabalhados em
outros capitulos do livro didético, no entanto,
se foram, aqui ndo sdo retomados, o que talvez
fosse necessdrio para oferecer aos alunos uma
visdo global do discurso persuasivo.

Recursos linguisticos sdo trabalhados a
partir dai, do final da pagina 374 até a 376,
numa secdo de nome “Para escrever com
expressividade”, que destaca “O efeito de
impessoalidade na linguagem”, diretamente
relacionado ao género editorial, trazendo
outros excertos de textos argumentativos com
o tema ‘“uso de uniforme nas escolas” e
exercicios de impessoalidade sobre este e
outros temas relacionados a vida escolar. Da
pagina 377 até a 380, fim do capitulo, sdo
oferecidos textos verbais e ndo verbais, textos
literarios e propostas outras atividades que,
tendo em vista a brevidade deste artigo, ndo
serdo analisados.
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Consideracoes finais

A partir desta rdpida retomada de alguns
conceitos retéricos, da observacdo da
importancia do ensino retdrico na Antiguidade
e na Idade Média, e da andlise de atividades
argumentativas propostas em um capitulo de
um livro didético, € possivel perceber como a
argumentacdo foi e é importante no ensino. O
desenvolvimento de exercicios
argumentativos, a partir da proposta de temas
polémicos em aulas de Lingua Portuguesa, por
exemplo, e de acordo com a faixa etdria dos
alunos, pode oferecer-lhes a oportunidade de
posicionar-se frente a questdes importantes
para sua vida social. Vimos, no entanto, que
cabe aos autores dos livros didéticos e aos
professores aprofundar as  andlises
argumentativas dos textos, com o auxilio dos
estudos da Argumentacdo, da Linguistica
Textual, dos estudos da enunciagdo e de outras
abordagens do texto e do discurso; organizar
atividades que permitam ao aluno desenvolver
sua capacidade de argumentar; explicitar a
necessidade de adequagcdo dos textos aos
auditdrios, os tipos de argumentos que podem
ser utilizados, a importancia da boa
apresentacdo de um texto, seja ele oral ou
escrito, € todos os mecanismos que podem
tornar um discurso persuasivo. Além disso,
cabe também a eles, e principalmente,
disponibilizar textos diversificados e que
apresentem pontos de vista diferentes, a fim de
que os alunos possam chegar as proprias
conclusdes e possam se posicionar de forma
critica diante de tais assuntos, compreendendo
melhor os textos que os circundam,
produzindo textos melhores e agindo
socialmente por meio da linguagem.

Os autores de livros didaticos e os
professores  precisam perceber que ao
retomarem textos, de sua autoria ou de outros,
j4 antes publicados ou ditos, constroem um
novo texto, com novas significacdes, em novas
situacdes discursivas, como nos revelam os
estudos sobre intertextualidade. O auditério do

livro didatico nao € mais o leitor do jornal ou
da revista, mas € o aluno e o professor, que
podem ser induzidos a pensar de determinada
forma se s6 uma forma for apresentada e se
ndo contarem com outras informacdes
lidas/ouvidas dentro ou fora da sala de aula.
Num pais em que pouco se 1€, ndo podemos
perder a oportunidade de oferecer aos alunos,
dentro da sala de aula, a oportunidade de
dominar a linguagem, de formular juizos
criticos e de marcar sua opinido e seu lugar na
sociedade.
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