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Este trabalho pretende perscrutar as contradigdes e potencialidades de ensino da argumentagao identificadas na BNCC
para o Ensino Médio. Parte-se do entendimento, com base nos estudos bakhtinianos, de que este documento se configura
como uma arena ideolégica em que se confrontam uma orientagéo de base cognitivista, introduzida, principalmente, em
suas versoes finais, e uma orientagdo de base sociolégica, advinda, especialmente, das Diretrizes Curriculares Nacionais,
as DCN, de 2010, que analisamos na primeira parte do artigo. Reflexo e refracdo dessas orientagdes dialdgicas e ideoldgicas
contraditérias, a anélise de descritores de habilidades do componente curricular de Lingua Portuguesa e de proposicdes em
torno dos chamados campos de atuagdo social procura identificar brechas nas quais nogdes dos campos de estudos
bakhtinianos e da argumentacdo possam ser articuladas para o desenvolvimento de capacidades argumentativas em
situages de interagdo em que discursos em oposigao sdo enunciados.

Palavras-chave: Discurso. Argumentacao. Interagdo. Dialogismo. BNCC.

Argumentacion en el BNCC: de los procesos cognitivos a los campos de la actuacion social

Este trabajo pretende examinar las contradicciones y potencialidades de la ensefianza de la argumentacion identificadas en
el BNCC para la Escuela Secundaria. Se parte del entendimiento, fundamentado en estudios bajtinianos, de que este
documento se configura como una arena ideoldgica en el que emergen una orientacién de base cognitivista, introducida
principalmente en sus versiones finales, y una orientacion de base socioldgica, especialmente las Directrices Curriculares
Nacionales, la DCN, de 2010, que analizamos en la primera parte del articulo. Reflexién y refraccidn de estas orientaciones
dialdgicas e ideoldgicas contradictorias, el analisis de los descriptores de habilidades del componente curricular de la lengua
portuguesa y de las proposiciones en torno a los llamados campos de accidn social busca identificar lagunas en las que
nociones de los campos de los estudios bajtinianos y de la argumentacion pueden ser articulados para el desarrollo de
habilidades argumentativas en situaciones de interaccion en las que se enuncian discursos opuestos.

Palabras clave: Discurso. Argumentacion. Interaccion. Dialogismo. BNCC.

Argumentation in the BNCC: from cognitives process to the social acting fields

This work intends to examine the contradictions and potentialities of argumentation teaching identified in the BNCC for High
School. It is based on the understanding, funded on Bakhtinian studies, that this document is configured as an ideological
arena in which a cognitivist-based orientation, introduced mainly in its final versions, and a sociological-based orientation,
arising, especially the National Curricular Guidelines, the DCN, of 2010, which we analyzed in the first part of the article.
Reflection and refraction of these contradictory dialogical and ideological orientations, the analysis of skill descriptors of the
Portuguese Language curricular component and propositions around the so-called social acting fields seeks to identify gaps
in which notions from the fields of Bakhtinian studies and argumentation can be articulated for the development of
argumentative skills in interaction situations in which opposing discourses are enunciated.

Keywords: Discourse. Argumentation. Interaction. Dialogism. BNCC.
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Introducdo

Este trabalho de pesquisa se encontra no horizonte epistemoldgico dos estudos
bakhtinianos, entendido, conforme Zandwais e Vidon (2022), como um campo de saber
interdisciplinar, marcado pela formagdo heterogénea dos seus membros formadores, e
complexo, dificil de se definir, tendo em vista encontrarmos, nesse campo, tanto bases
materialistas histdrico-dialéticas, quanto bases fenomenoldgicas, segundo discutem Brandist
(2012) e Brandist e Lahteenmdki (2022). O trabalho também se inscreve no campo dos estudos
da argumentacdo, em especial no que diz respeito a uma perspectiva interacional, com base nos
trabalhos de Plantin (2008) e Gracio (2011; 2016; 2022).

E no interior desses campos inter/trans/indisciplinares, que dialogam, ainda, com o campo
contemporaneo da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006; Penycook, 2006), que buscamos
compreender o contexto dialdgico e ideoldgico de producao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para muitos, o principal documento educacional brasileiro da atualidade. Tal
compreensao nos permitiu refletir sobre as contradicbes e potencialidades de ensino da
argumentacado identificadas nas formula¢6es do documento para a etapa do ensino médio,
através da anadlise de descritores de habilidades do componente curricular de Lingua Portuguesa
e de parametros elencados para a organizagao e progressao curricular no ambito desse
componente, dentro da drea de Linguagens e suas Tecnologias, com foco em no¢des de matiz
socioldgica, como “campos da atuacao social” e “géneros do discurso”.

Neste sentido, na primeira parte do artigo, analisamos o que entendemos como uma base
sociolégica da BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), de 2010, que visam a uma outra
l6gica curricular na qual a educacao e os seus sujeitos sejam vistos em uma perspectiva histdrica
e social. Na segunda parte, contrapomos esse fundo sociolégico a investida cognitivista que
atravessou o documento a partir de 2016, fruto do golpe politico-juridico-midiatico a Presidenta
Dilma Rousseff, e que direcionou as bases da BNCC para um regime pedagdgico de competéncias
e habilidades. Por fim, analisamos descritores de habilidades do componente curricular de
Lingua Portuguesa e proposi¢coes em torno dos chamados “campos de atuacao social”, a fim de
identificar brechas nas quais no¢des dos campos de estudos bakhtinianos e da argumentacao
pudessem ser articuladas para o desenvolvimento de capacidades argumentativas (Azevedo,
2013; 2016; 2019; Azevedo; Tinoco, 2019) em situacdes de interacdo em que discursos em
oposicao sao enunciados. Desse modo, a atuacdo na vida publica, um dos campos de atuacao
social indicados pelo documento, pode se constituir, enquanto eixo organizador de praticas de
linguagem, de uma atuacdo politica, ética e responsavel, a partir do momento em que docentes
e discentes, bem como toda a comunidade escolar, se envolvam em projetos de letramento

capazes de auscultar as demandas locais e, também, as nao-locais, a fim de se buscar respostas
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para problemas sociais diversos, desde o saneamento bdsico do bairro, por exemplo, até
questdes mais gerais como a da proposta de mudanca da maioridade penal.

1A BNCC em perspectiva histdrica e ideoldgica

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), assim como documentos
curriculares antecedentes, elaborados e publicados pelo Ministério da Educacao (MEC), sdo
documentos politicos, ndo meramente pedagdgicos. Neste sentido, fazem parte de um todo que
historiadores e especialistas em educacao tém denominado de “politicas publicas de educacao”
(Saviani, 2009; Libaneo, 2012; Silva e Abreu, 2008; Shiroma et al.ii, 2001; Alcantara; Stieg, 2016;
entre outros), e, como dispositivos politicos, discursivamente se inscrevem nos horizontes
dialégicos e ideoldgicos de seus respectivos contextos sécio histdricos de produgao, recepcao e
circulacao, respondendo a fins nem sempre explicitos, como os interesses e as demandas do
mercado neoliberal (do capital), sob a forma de organismos internacionais supostamente
“supragovernamentais”, como BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento), Banco
Mundial e ONU, por exemplo. Obviamente, esses organismos nao atuam num vacuo social e
politico. Ou seja, tém relacdes, nem sempre transparentes, com grupos privados, em grande

parte instituicoes financeiras.

A BNCC, portanto, enquanto documento politico-pedagdgico de carater normativo, isto é,
direcionador de discussdes e (re)elaboracdes de curriculos para as redes de ensino publicas e
privadas do Brasil, é lastreada por uma série de outros documentos educacionais e legislacdes,
em um processo de dialogicidade e historicidade, no sentido bakhtiniano desses termos (2017),
que compreende pecas como os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), e seus
desdobramentos, os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e os
PCN+, as OCEM (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio), as DCN (Diretrizes Curriculares
Nacionais), além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394, de 1996, e da
Constituicao Federal de 1988. Estabelece a LDB n° 9.394, de 1996:

Os curriculos da educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio devem ter uma base
nacional comum, a ser implementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. [Leis n° 13.415/2017, 13.278/2016,

13.014/2014, 13.006/2014, 12.796/2013, 12.608/2012, 12.287/2010, 11.769/2008, 10.793/2003,
10.328/2001, Med. Prov. 746/2016]

§1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil, observado na educacdo infantil o
disposto no art. 31, no ensino fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto
no art. 36. (Brasil, 1996, p. 25-26)
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Seus fundamentos est3o colocados no Art. 1° dessa lei:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais. [...]

§2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (Brasil, 1996,
p.20)
E particularmente importante, nesta cadeia de enuncia¢ées do campo das politicas
publicas educacionais no Brasil, as rela¢des dialdgicas e ideoldgicas da BNCC com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), de 2010, como vem expresso no préprio documento.

Segundo as DCN/2010, havia a necessidade de “formulagdo de principios para outra Iégica
curricular, que considerasse a formagao humana de sujeitos concretos, que vivem em
determinado meio ambiente, contexto histdrico e sociocultural, com suas condi¢bes fisicas,
emocionais e intelectuais” (Brasil, 2013, p. 11). Essa Iégica vai na direcdo do que Arroyo (1999)
chama de ldgica social, e que envolve o conjunto de educadores e setores mais amplos da
sociedade. A concepcao de curriculo, portanto, na formulacdo das DCN/2010, estd atrelada a
noc¢ao de cultura como pratica social (concep¢ao materialista, com base em Moreira e Candau,
2006 [apud Arroyo, 1999]).

Fundamentos socioldgicos, portanto, sdo encontrados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, de 2010, que assentam suas formulacdes em bases sociais, ao relacionar, de forma

indissoltvel, educacao e sociedade:

A sociedade, na sua histdria, constituiu-se no Iécus da vida, das tramas sociais, dos encontros e
desencontros nas suas mais diferentes dimensdes. E nesse espaco que se inscreve a instituicdo
escolar. A educacao é, pois, processo e pratica que se concretizam nas rela¢bes sociais que
transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a
demandam. Educagdo consiste, portanto, no processo de socializa¢do da cultura da vida, no qual
se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimento e valores (Brasil, 2013, p. 16).

Ancoradas na Constituicao Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, de
1990, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a LDB, de 1996, as DCN concebem a Educacao
como direito inaliendvel de toda sociedade, em sua pluralidade cultural, étnica, religiosa,

linguistica, etc. e defendem uma reinvencao da institui¢cao escolar:

A escola, face as exigéncias da Educagdo Basica, precisa ser reinventada: priorizar processos
capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos, preparados para
diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo tempo, capazes de
intervir e problematizar as formas de producdo e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio
de sua prdpria recriacdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como invencdo: os rituais
escolares sdo invencées de um determinado contexto sociocultural em movimento. (Brasil,
2013, p. 16)
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E neste sentido que a educa¢do bésica é concebida como tempo e espaco de formacdo
humana, cidada e profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo. Desse modo,
os sentidos de cidadania procuram ser ressignificados, passando de uma dimensdo mais

pragmatica e utilitaria, para uma mais politica e eticamente responsavel:

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusdo cada vez mais sutis e
humilhantes, a cidadania aparece hoje como uma promessa de sociabilidade, em que a escola
precisa ampliar parte de suas fun¢des, solicitando de seus agentes a fun¢do de mantenedores
da paz nas relagGes sociais, diante das formas cada vez mais amplas e destrutivas de violéncia.
Nessa perspectiva e no cendrio em que a escola de Educacao Basica se insere e em que o
professor e o estudante atuam, ha que se perguntar: de que tipo de educa¢do os homens e as
mulheres dos préximos 20 anos necessitam, para participarem da constru¢do desse mundo tao
diverso? A que trabalho e a que cidadania se refere? Em outras palavras, que sociedade
florescerd? Por isso mesmo, a educagdo brasileira deve assumir o desafio de propor uma escola
emancipadora e libertadora. (Brasil, 2013, p. 19)

O estatuto de cidadania, nas DCN/2010, leva o documento a pensar o ensino sob a égide de
direitos de aprendizagem, com objetivos a serem alcancados. No entanto, essa perspectiva
encontrou uma forga contraria no discurso das competéncias e habilidades atrelado a educacao.
Organizagbes Sociais, como o Todos pela Educagao, os Institutos Lemann e Airton Senna, entre
outros, consideravam a perspectiva das DCN/2010 muito vaga, sem metas definidas, por
exemplo. Constrai-se, assim, a partir de um determinado momento, todo um “lobbie” em torno
das noc¢des de competéncias e habilidades, um déja-vu aos anos de 1990, quando uma pedagogia
das competéncias era defendida, principalmente por organismos internacionais como o BID e o
Banco Mundial. De certa forma, a partir dos anos de 2010, no Brasil, considerando a publicacao
das DCN, essa pedagogia foi deixada de lado, apostando-se em uma educac¢ado do sujeito integral,
social, fruto da coletividade: “[...] ndo hd concretizacdo de objetivos de aprendizagem sem a
consideracdo dos reais sujeitos de aprendizagem” (Brasil, 2013, p. 32).

A educacdo destina-se a mudltiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes, a
socializagdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas por
pessoas de diferentes condicOes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais,
crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias.
Por isso, é preciso fazer da escola a institui¢do acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opg¢ao
“transgressora”, porque rompe com a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma
espécie de crise de identidade institucional. (Brasil 2013, p. 25)

Além disso,

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacbes culturais e diferentes
dticas, empenhar-se para se constituir, ao mesmo tempo, em um espaco de heterogeneidade e
pluralidade, situada na diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio de
relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. Cabe, nesse sentido, as
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escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre outras, de condicdo fisica,
sensorial e socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que ddo
sentido as a¢bes educativas, enriquecendo-as, visando a superacdo das desigualdades de
natureza sociocultural e socioeconémica. Contemplar essas dimensées significa a revisdo dos
ritos escolares e o alargamento do papel da instituicdo escolar e dos educadores, adotando
medidas proativas e a¢des preventivas. (Brasil 2013, p. 27)

Vé-se, portanto, com base nessas citacdes retiradas das DCN/2010, que ha um lastro
histdrico e ideoldgico entre esse documento e a BNCC. Nos pareceu importante destacar essa
relacao porque a consideramos como frestas por onde a luz de uma concepc¢ao socioldgica e
interacional-dialdgica de linguagem e de argumentacao pode adentrar. Tem-se assim um didlogo
entre enunciados concretos bastante importante para os sentidos que se produziram e
continuam sendo produzidos para o Ensino de Lingua Portuguesa e a Educacao Linguistica no
Brasil (Pietri, 2005; Campos, 2016; Vidon, 2019; 2022; entre outros).

2 Argumentacao na BNCC: dos processos cognitivos as situacoes de interacao

A despeito das controversas em torno da BNCC, que ndo sao poucas, e estao expressas e
discutidas por varios autores, como Saviani (2016), Freitas (2017), Geraldi (2016), e entidades,
como a Anped (2017), concordamos com Szundy (2017), que ha um “interjogo ideoldgico” que
adentra essa arena, relacionando ideologias historicamente constituidas e ideologias em
processo de constituicdo e embate, na maioria das vezes, com as constituidas. De um lado, por
exemplo, encontram-se concep¢des tecnicistas e psicologicistas de ensino/aprendizagem e de
argumentacdo, e modelos autonomos de letramento (Street, 2014; Kleiman, 1995), que
congregam visfes subjetivo-idealistas dos estudantes e objetivistas-abstratas de lingua e
linguagem. De outro, teorias linguistico-pedagdgicas em processo de desenvolvimento e
consolidacao, como a teoria dialdgica dos géneros discursivos, as diversas teorias dos novos
letramentos e as também diversas teorias e andlises do discurso e da argumentacdo (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 1996; Toulmin, 2006; Plantin, 2008; Amossy, 2018; entre outros), que afetam
diretamente as questdes relacionadas as possibilidades de ensino de lingua e de argumentacao,
nao mais com base em um modelo auténomo, mas na perspectiva de um modelo ideolégico de
letramento, conforme Kleiman (1995) e Street (2014), dentro de uma visdo critica de educacdo e
dialdgica de linguagem.

Como sabemos, a estruturac¢dao pedagdgica da BNCC, pelo menos em sua ultima versao, se

configura, no que diz respeito ao processo de aprendizagem, da seguinte forma:

COMPETENCIAS GERAIS — COMPETENCIAS ESPECIFICAS - HABILIDADES
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Ou seja, haveria competéncias gerais e especificas a se desenvolver no processo ensino-
aprendizagem dos alunos e alunas da Educacdo Bdasica, e esse desenvolvimento se daria,
pedagogicamente, pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades, que representariam as
chamadas “aprendizagens essenciais” almejadas. Esse discurso, como vimos na primeira parte
do artigo, reproduz o discurso neoliberal sobre educacao dos anos de 1990, colocando-a a
servico do mercado capitalista.

No que tange a argumentacdo, o objetivo principal almejado com o seu ensino, na area de
Linguagens e suas tecnologias e no componente curricular de Lingua Portuguesa, vem expresso

sob a forma da Competéncia Geral de n° 7, descrita a seguir:

[...]argumentar com base em fatos, dados, e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia sécio-ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(Brasil, 2018, p. 9)

Uma concep¢ao de argumentacdao enquanto pratica social de linguagem, conforme Piris
(2020; 2021), eminentemente interativa, conforme Plantin (2008), Gracio (2011; 2016) e, ao
mesmo tempo, condicionada por forcas materialistas sociais e histdricas de producao discursiva,
como aponta Amossy (2018), e que vise o desenvolvimento de uma cultura da argumentacao, na
perspectiva de Grdcio (2022) e Zarefsky (2009), precisaria buscar alguma brecha no enunciado
transcrito acima, indagando, por exemplo, quando, onde, com quem, como e por que
argumentar, de modo que se contrapusesse aos vieses tecnicistas e cognitivistas que,
historicamente, marcaram o ensino de lingua portuguesa no Brasil e, particularmente, o ensino

de argumentacao (Vidon, 2018; 2019; 2022).

Podemos perceber esse viés cognitivista da Base na forma como as habilidades estao
estruturadas, de modo que nas suas proposi¢cdes encontramos, acompanhando a analise de Vier
e Araujo (2021), a seguinte férmula:

PROCESSO COGNTIVO + OBJETO DO CONHECIMENTO + CONTEXTO

Tomemos como exemplos os descritores de habilidade a seguir, previstos para os trés anos
do Ensino Médio:

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os
movimentos argumentativos e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua
forca e eficacia, e posicionar-se diante da questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados,
recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios. (Brasil, 2018, p. 498)
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(EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e acontecimentos de
interesse local ou global, noticias, fotodendncias, fotorreportagens, reportagens
multimididticas, documentdrios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas
da midia, vlogs de opinido, textos de apresentacdo e apreciacdo de produgdes culturais
(resenhas, ensaios etc.) e outros géneros préprios das formas de expressdo das culturas juvenis
(vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias, vivenciando de forma significativa
o papel de repdrter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber,
entre outros. (Brasil, 2018, p. 512)

(EM13LP37) Analisar os diferentes graus de parcialidadefimparcialidade (no limite, a ndo
neutralidade) em textos noticiosos, comparando relatos de diferentes fontes e analisando o
recorte feito de fatos/dados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas realizadas pelo
autor do texto, de forma a manter uma atitude critica diante dos textos jornalisticos e tornar-
se consciente das escolhas feitas como produtor. (Brasil, 2018, p. 511)

Serd que a argumentacdo pode ser reduzida a supostos processos cognitivos como
analisar, avaliar, se posicionar, discutir, produzir, socializar, comparar? Ou ainda ao conhecimento
de certos “objetos” ou “conteddos”, e aqui podemos incluir tanto os chamados objetos de
conhecimento - posicionamentos, movimentos argumentativos, argumentos, mecanismos
linguisticos, forca dos argumentos, graus de parcialidade/imparcialidade , etc. -, quanto os géneros
discursivos sugeridos pelos descritores - noticias, fotodentncias, fotorreportagens, reportagens
multimidiaticas, documentdrios, infogrdficos, podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da
midia, vlogs de opinido, textos de apresentacdo e apreciacdo de producdes culturais (resenhas,
ensaios etc.) e outros géneros préprios das formas de expressdo das culturas juvenis (vlogs e

podcasts culturais, gameplay etc.)? E o contexto, onde entra nesta histdria?

A forma (ou férmula) de estruturacdo das proposi¢ées de habilidades na BNCC, além de
nem sempre deixar claros os limites entre esses trés elementos (processos cognitivos, objetos
de conhecimento e contextos), nos coloca alguns desafios, ao pensarmos no ensino de
argumentacdo: como conciliar os processos cognitivos almejados e as praticas sociais (letradas
e multiletradas) de linguagem? Como ndo reduzir os objetos de conhecimento, como
movimentos de argumentacdo, tipos de argumentos e uso de operadores discursivos de coesdo,
a ferramentas que poderiam ser manipuladas, supostamente, em quaisquer situacdes de
interagdo? Como relacionar esses objetos com contextos reais de interagao? Como expandir os
contextos de producdo, de modo que as situacdes de interacdao sejam mais prdoximas da

realidade dos estudantes e dos géneros vividos de forma concreta?

Para encaminhar respostas a essas perguntas, vamos nos centrar, neste artigo, no que, na
estrutura enunciativa dos descritores de habilidades da BNCC, se encontra como ultimo
elemento: o contexto (o quando/onde/com quem/como/por que argumentar). Em uma
perspectiva tedrica como a do Circulo de Bakhtin, ele seria o ponto de partida de uma
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metodologia dialégica de ensino de argumentacao, que vai das condi¢des de producao social e
econdmica as formas da lingua, passando pelos campos ideoldgicos da atividade humana e pelos
géneros do discurso.

As relagGes produtivas e o regime sociopolitico condicionado diretamente por elas determinam
todos os possiveis contatos verbais entre as pessoas, todas as formas e os meios da
comunicagdo verbal entre elas: no trabalho, na vida politica, na criagdo ideoldgica. J& as
condicdes, as formas e os tipos de comunicacdo discursiva, por sua vez, determinam tanto as
formas quanto os temas dos discursos verbais. (Voléchinov, 2017, p. 107)

Os géneros discursivos, portanto, na perspectiva de Voléchinov (2017), sdo determinados
pelas relacdes de producao econémica e, também, pelo regime social e politico derivado dessas
relacdes. Neste sentido, um género como a “redacao do Enem’” ganha prestigio e valor em uma
sociedade capitalista neoliberal que valoriza o individualismo e a meritocracia, fazendo com que
esse género seja acessivel, no sistema de ensino, a poucos, os que fizeram por onde dominar as
caracteristicas desse género, excluindo, pois, um conjunto de individuos que ndo foram
“treinados” nas formas do género?. A “redacdo do Enem”, uma variante do macrogénero “texto
dissertativo-argumentativo”, por sua vez, determina essas formas, fazendo com que a estrutura
composicional do género seja do tipo “légica”, o estilo, rebuscado, e os temas de natureza geral,

e nao local.

A compreensao volochinoviana, portanto, vai dos géneros em circulagao, e suas condi¢bes
de producdo discursiva (as determinacdes politicas, sociais, econdmicas e culturais que os
constituem e a seus temas), para os enunciados especificos (concretos) e, depois, para as formas
estilistico-composicionais particulares, ou seja, é uma andlise do tipo “top-down”, em que
importam metodologicamente, segundo Sartori (2008), dados da situacdo enunciativa e

posicionamento autoral.
Tal método socioldgico, ainda segundo Sartori (2008), pode ser dividido em trés etapas:

1) caracterizacdo da esfera de producdo e circulacdo do género: dimensdo dos horizontes
histéricos, ideoldgicos e culturais, dos discursos circulantes; a esfera de producao e circulagao
do género: andlise das formas e dos tipos de interacdo verbal em ligacao com as condi¢Oes

concretas em que se realiza.
2) andlise das trés dimensdes do género: forma composicional, tema e estilo;

3) andlise das formas da lingua.

2 Ver, a esse respeito, Manso (2017).
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Na BNCC, a caracterizacdo da esfera de producao e circulagao do género viria sob a forma
do que o documento denomina “campos da atua¢ao social”. Com essa nocao, a BNCC pode se
constituir como um limiar de possibilidades e propostas pedagdgicas que venham a contemplar
o ensino de argumentac¢dao em uma perspectiva, emrela¢ao a educagao e a sociedade, ao mesmo
tempo critica, com base em Freire (2005), e dialdgica, ética e responsdvel, conforme Bakhtin
(2010).

3 Argumentacao na BNCC: dos campos de atuacao social as intera¢des argumentativas

l”

Na BNCC do Ensino Médio, os “campos de atuacao social” sao tomados como um dos

principais eixos organizadores das praticas de linguagem propostas.

[...] Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens [verbais e ndo verbais] e de suas
praticas, a drea define que os campos de atuacao social sd3o um dos seus principais eixos
organizadores. Segundo essa op¢do, a drea propde que os estudantes possam vivenciar
experiéncias significativas com préticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital,
analdgica), situadas em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o enriquecimento
cultural préprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuacao dos estudos. Essas demandas
exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as situa¢des nas quais os jovens aprendam a
tomar e sustentar decisdes, fazer escolhas e assumir posicdes conscientes e reflexivas,
balizados pelos valores da sociedade democrdtica e do estado de direito. Exigem ainda
possibilitar aos estudantes condi¢bes tanto para o adensamento de seus conhecimentos,
alcangando maior nivel de teorizagdo e andlise critica, quanto para o exercicio continuo de
préticas discursivas em diversas linguagens. Essas praticas visam a participacdo qualificada no
mundo, por meio de argumentagdo, formulac¢do e avalia¢do de propostas e tomada de decisdes
orientadas pela ética e 0 bem comum. (Brasil, 2018, p. 477)

A pratica da argumentacdo, aqui, aparece em um quadro bastante interessante,
relacionada ao que, nesse excerto, é chamado de “participacao qualificada no mundo”,
entendida como lugar de “formulacao e avaliacdo de propostas e tomada de decisGes orientadas
pela ética e o bem comum”. Lembremos que a competéncia geral de nimero 7 ressoa nesse
enunciado quando afirma que a argumentacdo, uma das aprendizagens essenciais elencadas
pelo documento, deve ser exercida com “posicionamento ético em relacao ao cuidado de si

mesmo, dos outros e do planeta” (Brasil, 2018, p. 9).

Para se consubstanciar essa “participacdao qualificada no mundo, por meio da
argumentacao”, é proposto que os estudantes vivenciem ‘“experiéncias significativas com
praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analégica), situadas em campos
de atuacdo social diversos”, o que implica, ainda que ndo esteja explicitado, praticas de leitura,
de escrita, de escuta e de fala (ou de troca de sinais, no caso dos surdos), as duas ultimas sempre

muito preteridas no ensino como um todo e, particularmente, no ensino de argumentacao, que
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sempre se voltou mais para o ensino da leitura e producao de textos escritos, na maioria das

vezes, 0 “texto dissertativo-argumentativo”, para utilizar uma denominagdo geral.

Por fim, essas vivéncias teriam que se dar em situa¢des de interacao argumentativa, como
tomada e sustentacdo de decisbes, escolhas ideoldgicas, posicionamentos em relagdo a

questdes problemadticas a, b ou c.

Os campos de atua¢do social, como o préprio nome diz, requerem interacdes sociais,
relacbes dialégicas, portanto atos responsivos e responsdveis (Bakhtin, 2010). E preciso
enveredar pelos meandros das relacdes dialdgicas nesses campos, que sao, como dissemos,
politico-ideoldgicos, envolvem instituicdes, coercdes sdcio-histdricas e institucionais, conforme
Amossy (2018, p. 148), relacdes de poder (status, papéis, posicdes, interesses, cf. Padilla,
Douglas, Lopes [2011]), tradi¢Oes, crencas e representacdes sociais (valores [idem]). Nao sdo
campos neutros, em que se exerce a linguagem a bel prazer, em que se interage de forma

tranquila, especialmente quando estamos falando das praticas de argumentacao.

|”

A atuacdo na vida publica, por exemplo, um dos “campos de atuacao social” propostos

pela BNCC, requer uma atitude ética e politica da escola, do professor e do estudante, para que
se trabalhem os parametros elencados para a organizagao e progressao curricular. No caso do
Ensino Médio, um desses parametros define a garantia de espaco, ao longo dos trés anos, para
que os estudantes possam:

» organizar, participar e/ou intervir em situacdes de discussdo e debates;

» analisar histérico de candidatos (por meio de ferramentas e plataformas de
fiscalizacdo/acompanhamento, entre outras possibilidades), programas politicos -
identificacdo de prioridades e intencionalidades (o que se pretende fazer/ implementar, por
que, para qué, como etc.), as consequéncias do que esta sendo proposto, a forma de avaliar a
eficacia e/ou o impacto das propostas, contraste de dados, informac¢es e propostas, validade
dos argumentos utilizados etc. - efou propaganda politica (identificacdo dos recursos
linguisticos e semidticos utilizados e os efeitos de sentido que podem provocar, avaliacdo da
viabilidade e pertinéncia das propostas apresentadas, explicitando os efeitos de persuasdo
préprios dos discursos politicos e publicitdrios, que podem se sobrepor a analises criticas);

» analisar e/ou propor itens de politicas publicas, leis, projetos de leis, programas, projetos
culturais e/ou de intervencao social, sobretudo os que envolvem a juventude;

» produzir textos reivindicatdrios, de reclamacdo, de dendncia de desrespeito a direitos e de
pecas ou campanhas sociais, dependendo do que for mais significativo, levando em conta
demandas locais e a articulagdo com o trabalho em outros campos de atuagao social e dreas do
conhecimento. (Brasil, 2018.p. 504)

Atuar na vida publica significa atuar na vida da escola, da comunidade, da cidade, enfim.
Trata-se de uma atuacao politica, em sentido amplo, préximo, talvez, do sentido de politica da
Grécia antiga, ou seja, lugar de discussdao dos problemas da polis, da cidade. Politica aqui tem a
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ver com os sentidos de cidadania que encontramos na Constituicao de 1988, na LDB de 1996 e
nas DCN de 2010.

No cerne do campo de atuagdo na vida publica estdo a ampliacdo da participacao em diferentes
instancias da vida publica, a defesa dos direitos, o dominio basico de textos legais e a discussao
e o debate de ideias, propostas e projetos. (Brasil, 2018, p. 494)

Ha muitas oportunidades para se construir os espacos discursivos sugeridos pela BNCC,
como acompanhamento, nas diversas instancias midiaticas, de debates em torno de temas
polémicos, propostas de projetos de lei, entrevistas, falas espontaneas, andlise de pesquisas de
opinido, suas metodologias e interesses envolvidos, reflexao sobre o papel da midia nessas
discussdes, foruns ou assembleias para se discutir e se deliberar sobre os principais problemas
que afetam diretamente os estudantes, sua comunidade, o Brasil e o mundo, producdo de

documentos a serem encaminhados a autoridades publicas, entre outras possibilidades.

No entanto, em um contexto sécio histdrico, no caso especifico do Brasil (mas de outros
paises também), marcado por uma ascensdo de um pensamento protofascista, que se recusa a
dialogar, a debater com o outro, com seus oponentes, que nega a ciéncia, a cultura, a educacao
e a pluralidade social (aqui incluidos todos os seus aspectos, étnicos, sexuais, raciais, politico-
partiddrios, etc.), e que, no campo da educacao, tem no horizonte projetos de lei que se replicam
com a alcunha de “Escola sem partido”, garantir essa organiza¢do e participa¢ao politica dos
estudantes em discussdes e debates, procurando desenvolver, conforme Azevedo (2013; 2016;
2019), capacidades argumentativas dialogicamente sustentadas, exercer uma atividade de
leitura profundamente critica dos meios de comunicacdo, inclusive, sendo principalmente, dos
veiculados na internet, dos textos e discursos que circulam nas redes sociais, construir espacos
de producdo discursiva que atendam as comunidades escolares, sem a pratica do colonialismo,

€ uma utopia necessdria, um inédito vidvel, como diria Paulo Freire.

Particularmente, na pratica de producao de textos, o que se propde acima como praticas
discursivas de argumentacdo (producdo de textos reivindicatdrios, de reclamacdo, de dentncia,
participacdo em debates, conselhos deliberativos, etc.) tem o potencial de romper com a pratica
colonialista de redacao do texto dissertativo-argumentativo, ja muito discutida por nds e por
outros pesquisadores e que, segundo Piris (2020, p. 31), legitima “el régimen de exclusién de las
mayorias tratadas como minorias en el sistema educativo brasilefio” e impossibilita o ensino
efetivo da argumentacdo no sentido de “tomar la palabra en la esfera publica para presentar,
justificar, sostener, rechazar y (re)evaluar posiciones en situaciones de declarada disputa de

L

sentidos, caracterizada por el conflicto de perspectivas sobre una cuestiéon”*. Essa pratica
escoldstica (Bakhtin, 2013) e escolarizada de argumentacdo é claramente orientada por uma

visdo dentro daquilo que Street (2014) denomina “modelo auténomo de letramento”, ja que
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concebe relagdes autdbnomas entre o texto e seu contexto, entre o texto e seu autor, entre o

autor e o leitor, entre o sujeito do discurso e o tema etc.

Ao abrir o leque de op¢bes de géneros, tanto orais, quanto escritos, para a producao dos
enunciados dos estudantes (e da comunidade escolar como um todo), a BNCC desautonomiza a
pratica de redacdo da “dissertacao escolar”. Trabalhando com uma diversidade de géneros, tais
como “discussao oral, debate, programa de governo, programa politico, lei, projeto de lei,
estatuto, regimento, projeto de intervencdo social, carta aberta, carta de reclamacao, abaixo-
assinado, peticao on-line, requerimento, fala em assembleias e reunibes, edital, proposta, ata,
parecer, recurso administrativo, enquete, relatério etc.” (Brasil, 2018, p. 503), aponta para os
educadores a possibilidade de trabalhar pedagogicamente competéncias e capacidades
argumentativas dos educandos em contextos reais de comunicagao, interagindo e respondendo,

ética e responsavelmente, a auditdrios concretos e a questdes argumentativas vividas.

A perspectiva defendida por Azevedo (2013; 2016; 2019) e Azevedo e Tinoco (2019) convoca
nocdes do campo socioldgico, materialista, para reinterpretar as concep¢des tradicionais de
competéncia, capacidade e habilidade. Algumas dessas no¢des sdo: praticas sociais, géneros do

discurso, campo de atuacgao social, letramento, agéncia, entre outras.

Para Azevedo e Tinoco (2019, p. 30),

[...] a capacidade argumentativa € uma condi¢do humana que inter-relaciona a linguagem
verbal e a reflexdo em torno dos objetos do mundo (atividade cognitiva e social), um modo de
expressao que se apoia em ja-ditos e alinha-se as regras sociais, por isso esta submetida as
coercdes de uso social da linguagem (atividade discursiva) e uma acdo de linguagem gerada a
partir de uma oposicdo discursiva que gera interdependéncia entre os sujeitos (atividade
dialégica).

Dentro dessa perspectiva, entendemos que descritores de habilidades (aprendizagens
essenciais) ou parametros eleitos para a organizacdo e progressao curricular, como os analisados
neste artigo, sé farao sentido, efetivamente, no ambito de uma perspectiva dialdgica de ensino
de argumentacao, se confrontados com as noc¢des de campo da atuagao social, que sdo, como
vimos, campos da criagdo ideoldgica, e de géneros do discurso, entre outras do escopo
bakhtiniano, como ato responsivo-responsavel, ndo-alibi no ser/existir, empatia, exotopia e

valoragao.

Dado que um dos espacos discursivos de atuagao na vida publica, sugeridos pela BNCC, é a
organiza¢do, participacdo e/ou intervencao em situacdes de discussdao e debates, e que a
construcao dessas acdes objetiva ampliar as situagdes nas quais os jovens possam aprender a
“tomar e sustentar decisbes, fazer escolhas e assumir posicdes conscientes e reflexivas,

balizados pelos valores da sociedade democratica e do estado de direito” (Brasil, 2018, p. 477),
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entendemos que a argumentacao se torna uma pratica social de linguagem, uma pratica de
letramento, conforme Vier e Aratjo (2021, p. 83), fundamental para a vivéncia de atos politicos,
éticos e responsaveis, e de construcao de uma cultura da argumentacao (Gracio, 2022; Zarefsky,

2009).

A competéncia para argumentar socialmente, de acordo com Azevedo e Tinoco (2019, p.
22), “requer o desenvolvimento de um conjunto de habilidades e saberes articulados a
interacdes sociais especificas”. Portanto, as situa¢des de interacao argumentativa, em contexto
educacional, nao podem prescindir de projetos de letramento, projetos em que as praticas
sociais de linguagem, no caso, as argumentativas, sejam o foco do processo ensino-

aprendizagem.

Neste sentido,

[...] as diferencas de pontos de vista, organizadas por meio da afirmagdo de posicionamentos
ou da coexisténcia de perspectivas ou ainda da contraposicao de ideias etc., podem promover
continuas discussbes e revisdes que t&m o potencial de: i) ensinar a escuta; ii) questionar as
representacbes sociais; iii) entender como os discursos sdo produzidos e valorizados; iv)
motivar a solidariedade em relagdo aos oprimidos; v) gerar continuas avalia¢des da vida em
sociedade. (Azevedo; Moura, 2021, p. 139)

Tendo em vista o que a BNCC prefigura sobre o ensino da argumentacao, em sua
competéncia geral de n° 7, como a filosofia dialdgica da linguagem do Circulo de Bakhtin,
articulada as vertentes interacionais dos estudos da argumentacao, conforme Gracio e Plantin,
podem responder a esse objetivo? Como transformar os descritores de habilidades relacionados
a praticas de argumentacao em atividades praticas de linguagem, levando-se em consideracao a
filosofia do ato responsdvel, de Bakhtin, e a teoria dialégica do discurso, de Volochinov?

Como vimos anteriormente, do ponto de vista de um ensino dialdgico da argumentacao, o
primeiro passo seria construir um contexto de producdo no qual processos cognitivos almejados
pelo ensino, como a capacidade de analisar e se posicionar propositivamente, ou nao, emrelagao
a uma determinada questao problematica, realizando movimentos empaticos e exotdpicos de
defesa, sustentacdo ou refutacdo de pontos de vista (EM13LPos5 [Brasil, 2018, p. 498]), bem como
objetos de conhecimento vislumbrados, como modos de argumentacao/justificacdo,
mecanismos linguisticos (estilisticos) de enunciacdo, como os descritos por Plantin (2008),
possam ser trabalhados ética e responsavelmente, no sentido atribuido por Bakhtin (2010), em
“Para uma filosofia do ato responsavel”. Isso implica na indissociabilidade entre o mundo da
cultura, o mundo das premissas, das crencas, dos valores existentes na sociedade da qual os
sujeitos (estudantes, educadores, comunidade em geral) fazem parte e o mundo da experiéncia,
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ou seja, o mundo vivido pelos sujeitos em suas realidades concretas, mundo em processo, em

devir, aberto a possibilidades de ressignificacao.

No cerne da vida publica, por exemplo, como a prépria BNCC sugere, a comunidade
escolar, o que inclui a escola e seu entorno, se vé diante de inimeras questdes problematicas,
de nivel local ou ndo, que, se provocadas, podem se tornar espacos de discussdo e debate, que
demandam organiza¢do, participacdo e intervencdo, espago, portanto, de didlogo e
argumentacdo. Essas questdes vao desde o uso de celulares em sala de aula a falta de seguranga
no bairro, passando por outras questdes mais gerais, como gravidez na adolescéncia, legalizagao
do aborto, descriminalizacdo do uso e cultivo de maconha, maioridade penal, etc., podendo se
tornar objetos de discussdao em fdruns, debates, rodas de conversa, assembleias, ou seja, em
situacOes de interacdo, conforme preconiza Plantin (2008), tipicas de desenvolvimento da
argumentacao, no sentido de uma pratica de linguagem fundada em torno de uma dissidéncia,
de uma divergéncia de opinibes, posi¢cdes. Nessas situagdes serdo exigidas a organiza¢ao dos
espacos e dos tempos de discussao e debate, as formas de participacao dos argumentadores,
dos mediadores e da plateia, e as intervencdes no debate, sob a forma das vivéncias de papéis
como Proponente (defensor do ponto de vista A), Oponente (defensor do ponto de vista B),
Terceiro (propositor de um ponto de vista C), Mediador, Publico, Relator, Juiz, entre outras
possibilidades. Outrossim, podem ser objetos de tematizacdo em géneros do campo jornalistico-
mididtico, como noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opiniao, criticas da midia, vlogs de
opinido, textos de apresentacdo e apreciacdo de producdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e
outros géneros proprios das formas de expressdo das culturas juvenis (vlogs e podcasts
culturais, gameplay etc.), em vdrias midias, vivenciando de forma significativa os papéis de
reporter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros,
como indicado no descritor EM13LP44 (Brasil, 2018, p. 512). Ao mesmo tempo, o trabalho com
esses enunciados da midia, entre elas a jornalistica, exigird dos estudantes, e da comunidade
escolar como um todo, a leitura critica de todo esse material, verificando o grau de parcialidade
de determinados veiculos de comunicacdo, colocando em questdo suas supostas neutralidades,
valendo-se de um processo de comparacao das mesmas noticias em diferentes veiculos/midias,
checando a existéncia de fake news, e realizando, conforme previsto no descritor EM13LP37
(Brasil, 2018, p. 511), a andlise critica das escolhas (“uma vez por todas”) estilisticas dos autores
dos textos, levando-se em conta os seus contextos de producao.

Ao adentrarem, portanto, no ambito dessas discussGes publicas, de carater
eminentemente ético e politico, debatendo temas importantes de sua vivéncia local, como

seguranca, infraestrutura escolar e do bairro, saneamento bdsico, etc., ou temas de relevancia e

73



EllL oA

ISSN 2237-6984

Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentag¢ao, v. 23, n. 3, 2023

vivéncia social mais ampla, como aborto, drogas, maioridade penal, configuracao familiar,
liberdade de expressdo, o/as estudantes irdo se deparar com um conjunto de vozes sociais, em
um processo polifénico, em que crencas, valores, lugares-comuns, ou seja, todo um conjunto
ddxico, conforme Amossy (2018), serd posto em circulacdo. Os estudantes poderdo experienciar,
assim, uma formacao discursiva e ideoldgica na pratica, interagindo com essas diferentes vozes
(heterofonia) que compdem a sociedade, movimentando-se empdtica e exotopicamente, e
exercitando suas capacidades de escuta, de confrontacdo de pontos de vista, perspectivas,
centros de valor, aliadas a capacidades argumentativas de expressao desses posicionamentos.
Enquanto ato ético-responsavel, a valora¢ao implica, em termos de linguagem, tons emotivo-
volitivos, entonacdes, apreciacdes valorativas, que constituem a vivacidade das palavras e das
linguas/linguagens. Uma forma da lingua (ou de qualquer sistema semidtico), seja em que nivel
for, é sempre carregada de valor, de ideologia. Uma palavra qualquer, em estado de diciondrio
ou gramatical, como vimos, esta sempre em estado potencial, carecendo de atualizacao em

situacdes concretas de enunciagdo, de interacao.

Consideracbes finais

Conforme Volochinov (2017), as a¢6es de linguagem sdo sempre interacdes discursivas. No
ambito da argumentacao, sao sempre intera¢des argumentativas, cujo motor € a disputa por
pontos de vistas, por teses, valores, crencas, verdades, lugares comuns. Essa disputa se d3, assim
como em toda pratica linguajeira, sob a forma de didlogo. Mas esse didlogo tem como ponto de
partida, conforme Plantin (2008), um desacordo sobre alguma questdo. Paradoxalmente, hd um
acordo sobre um desacordo para que a argumentacao possa acontecer. Sem esse “acordo sobre
um desacordo”, ndo ha o que se disputar, ndo ha oposicao, ndo ha duvida sobre as premissas, e

a comunicagao segue seu fluxo, sem polémicas, sem argumentagao.

Se “Argumentacdo é didlogo”, conforme Piris e Calhau (2021, p. 161), argumentar é mais
do que simplesmente se munir (ou se municiar, se armar) de fatos, dados, opinides, e de uma
suposta postura individual ética e responsavel. Argumentar é dialogar, é entrar em relacao
dialégica com um outro, que ndo € seu inimigo, nem seu adversario, mas seu oponente, ou seja,
aquele que se apresenta defendendo um ponto de vista, um discurso contrario ao seu. Neste
todo, por fim, as vozes sociais e ideoldgicas estao em situacdo de embate, sdo discursos sobre
discursos, enunciados sobre enunciados, reportam-se umas as outras, se respondem e

respondem a sociedade, dialogam, enfim.
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