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Este artigo tem como objetivo ressaltar a importancia da argumentagdo colaborativa (LIBERALI, 2018) na constituigdo
agentiva de alunos-professores no contexto de sessdes reflexivas no &mbito de formagéo do Programa Tempo de Aprender.
Esta discussdo centraliza o conceito de argumentagdo na perspectiva colaborativa e, nessa dire¢do, enfatiza a colaboragao
como modo para a constituigdo de sujeitos agentivos (FREIRE, 1987; STETSENKO, 2019). Os procedimentos
metodoldgicos estdo fundamentados na Pesquisa Critica de Colaboragdo (MAGALHAES, 2009), cujos dados foram
discutidos a partir de categorias, construidas com base na literatura sobre argumentacdo no contexto educacional
(LIBERALI, 2018), os quais se distribuem em aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos. Os resultados evidenciam
que a argumentacdo colaborativa, na sessdo reflexiva, consiste no exercicio concreto de entrelagamentos de diferentes
pontos de vista, promove o dessilenciamento (TELES, 2018) e oportunidades de reflexéo coletiva na diregao da constituicio
de uma agéncia transformacional.

Palavras-chave: Argumentagéo colaborativa. Agéncia transformacional. Formag&o docente.

A argumentagao colaborativa e agéncia no Tempo de Aprender: “Quem ta conduzindo precisa
perguntar”

Este articulo tiene como objetivo resaltar la importancia de la argumentacion colaborativa (LIBERALI, 2018) en la constitucion
agentiva de los estudiantes-docentes en el contexto de sesiones reflexivas en el ambito formativo del Programa Tempo de
Aprendizagem. Esta discusién centra el concepto de argumentacion en la perspectiva colaborativa y, en esa direccion,
enfatiza la colaboracion como forma de constituir sujetos agentivos (FREIRE, 1987; STETSENKO, 2019). Los
procedimientos metodoldgicos se basan en la Investigacion Colaborativa Critica (MAGALHAES, 2009), cuyos datos fueron
discutidos a partir de categorias, construidas a partir de la literatura sobre argumentacion en el contexto educativo (LIBERALI,
2018), que se distribuyen en aspectos enunciativos, discursivos y linguisticos.Los resultados muestran que la argumentacion
colaborativa, en la sesion reflexiva, consiste en el ejercicio concreto de entrelazar diferentes puntos de vista, promueve el
desenganche (TELES, 2018) y oportunidades de reflexion colectiva hacia la constitucion de una agencia transformadora.

Palabras clave: Argumentacion colaborativa. Agencia de transformacién. Formacion de profesores.

A argumentagao colaborativa e agéncia no Tempo de Aprender: “Quem ta conduzindo precisa
perguntar”

This article aims to highlight the importance of collaborative argumentation (LIBERALI, 2018) in the student-teachers’
agentive constitution in the context of reflective sessions within training scope of the Tempo de Aprender Program. This
discussion focuses on the concept of argumentation from a collaborative perspective and, in this direction, emphasizes
collaboration as a mode for the constitution of agentive individuals (FREIRE, 1987; STETSENKO, 2019). The methodological
procedures are grounded in Collaborative Critical Research (MAGALHAES, 2009), whose data was discussed based on
categories built from literature on argumentation in educational contexts (LIBERALI, 2018), which are distributed in
enunciative, discursive and linguistic aspects. The results show that collaborative argumentation in the reflective session
consists of the concrete exercise of interweaving different perspectives, promotes un-silencing (TELES, 2018) and
opportunities for collective reflection towards the constitution of a transformative agency (STETSENKO, 2019).

Keywords: Collaborative argumentation. Transformative agency. Teacher training.
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Introducdo

Os estudos relacionados a argumentacdo, de modo geral, da retdrica aristotélica aos
estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), tecem suas reflexdes sobre a argumentacdo no
dominio do plano provavel e do verossimil: é no embate de diferentes pontos de vistas, no
mundo da doxa (opinido) que as relag¢ées sociais, em qualquer ambito, sdo constituidas e criam

espaco para o exercicio do discurso persuasivo.

Reportando-se ao “Tratado da argumentacdo: a nova retdrica”, Reboul (2004, p.84),
salienta que a grande descoberta nesse tratado “é que, entre a demonstracao cientifica e a
arbitraria das crencas, ha uma ldégica do verossimil, a que ddo o nome de argumentacao,
vinculando-a a antiga retdrica”. Para esse pesquisador, o Tratado é um marco nos estudos da
argumentacao, ndo apenas como teoria do discurso persuasivo, mas, também, como campo de
estudos da linguagem. A relevancia e implicagdo dessa obra em vdrias dreas do saber -
sociolinguistica, antropologia, psicologia, linguistica, educacado, entre outras — tem aprofundado
e ampliado a compreensdo da argumentagdo em seus contextos de atuacdo (LIBERALI; FUGA,
2012).

E no campo de estudos da linguagem, em especifico, da Linguistica Aplicada (LA), que nos
colocamos, aqui, para ressaltar o papel da argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2018) em
sessOes reflexivas com alunos-professores, no ambito de formacao do Programa Tempo de
Aprender. Para tanto, o foco centraliza a argumentacdo na perspectiva enunciativo-dialdgico
(BAKHTIN, 2000) embasada no conceito de colaboracdo, o qual se distancia do discurso de
’

persuasao e convencimento como visto no “Tratado da argumentacdo: a nova retdrica’
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005).

A argumentacao, nessa perspectiva, objetiva provocar ou aumentar a adesdao dos ouvintes
pelo discurso proferido a partir de técnicas argumentativas, que direcionam o sujeito a pensar e
arealizar umaideia no mesmo sentido dito pelo orador (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005).
Nos estudos da linguagem, segundo Liberali (2018), esse padrdao evoca a um discurso de
autoridade (BAKHTIN, 2000), o qual pressupde a centralizacdo de uma ideia preestabelecida,
que deve ser aceita, assimilada e transmitida. Os sujeitos executam e acatam os discursos alheios
sem qualquer forma de resisténcia ou questionamento, apenas executam o que foram
destinados a realizar (LIBERALI & FUGA, 2012). Comumente visto no contexto escolar, esse
discurso contribui para manter as rela¢6es de opressao e desigualdades por aqueles que ocupam
lugar privilegiado e poder de decisdo. Nesse ambito, como bem coloca Teles (2018), a
argumentacao com o foco na persuasdo tende a silenciar e produzir sujeito submissos,

mantendo-os como depdsitos passivos (FREIRE,1987) de conhecimento.

94



EllL oA

ISSN 2237-6984

Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentag¢ao, v. 23, n. 1, 2023

Por outro lado, ter voz significa o direito de pronunciar o mundo: “dizer a palavra, ndo é
repetir uma palavra qualquer” (FREIRE, 1981, p.13); ndo significa ceder e/ou aceitar um ponto de
vista ou, ainda, entendé-la como manifestacdao ou aceita¢ao automatica de prontas verdades.
Argumentar colaborativamente significa compartilhar ideias, refletir criticamente sobre
julgamentos, opinides em suas dimensdes politicas, histdricas, sociais e culturais (LIBERALI,
2018). Essa orientacdo, conforme Liberali e Fuga (2012), vai ao encontro da perspectiva
bakhtiniana do discurso internamente persuasivo (BAKHTIN, 2000), ao criar bases para o
surgimento do novo significado, novas experiéncias, advindas da tensdo e do conflito entre
vozes que se chocam, reforcam, contrastam, enfim, com outros discursos internamente
persuasivos que, em linhas gerais, tem a colaboracdo como seu alicerce (LIBERALI; FUGA, 2012;
VENDRAMINI-ZANELLA; FUGA, 2017).

Nessa linha, a colaboracao apresenta-se ligada a uma abordagem de agéncia com base na
visdo vygotskiana de transformacao, em que se considera o desenvolvimento humano como um
processo relacional e transformacional. Para Stetsenko (2019), o desenvolvimento humano é um
projeto ativista fundamentado em acdes colaborativas, propositais por atores agentes de
praticas sociais sempre em expansao. Nesse enfoque, a realidade é concebida em processo
constante e em concretizacao pelos proprios participantes que, como agentes ativos em praticas
sociais, transformam, de forma colaborativa, as circunstancias de sua vida e, ao mesmo tempo,
nesse mesmo processo, sao transformadas e trazidas a realizacdo por suas prdprias praticas
transformadoras. A transformacdo acontece no (re)encontro das pessoas e do mundo, que
estdo sempre em movimento, ja que se encontram entrelacadas no fluxo de mudancas co-
constitutivas e correalizadoras (STETSENKO, 2019).

No contexto escolar, Liberali (2018) sublinha a importancia das praticas sociais
colaborativas atreladas a argumentacao, tendo em vista o potencial multicultural existente nos
espacos ensino-aprendizagem; o potencial critico, para questionar saberes ou verdades uUnicas
comumente impostos pela escola; o potencial criativo dos sujeitos, ao compreender a existéncia
de multiplas formas possiveis de representar a realidade; o potencial sécio-cognitivo-afetivo, ao
criar condig¢des para que o formador instigue o formando na apresentacdo de pontos de vista,
suportes, contraposicdes e novas posicdes em um dado tema.

Os espacos de aprendizagem, conforme Liberali (2018), podem criar possibilidades para
discutir, debater, criar, inventar, refletir com o outro e, dessa forma, transcender as barreiras do
para si e em si, em direcdo ao eu social ou o eu coletivo libertador (FREIRE,1987). Nesse viés, a
argumentacao colaborativa requer pensamento critico, curiosidade, engajamento que amplia as
possibilidades de ser, agir, sentir, porque oferece possibilidades de escolhas conscientes
(LIBERALI, FUGA; VENDRAMINI-ZANELLA, prelo) que, neste estudo, se realiza em atividade de
formacao docente com alunos-professores.
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E no contexto escolar de formacdo de alunos-professores participantes do Programa
Tempo de Aprender (Projeto de Extensdo e Pibid/Capes), desenvolvido em uma universidade
privada do estado de S3ao Paulo que, neste artigo ressaltamos a importancia da argumentacao
colaborativa (LIBERALI, 2018) na constituicdo agentiva de alunos-professores no contexto de
sessoes reflexivas no ambito de formacao desse programa.

Além desta introducao, este artigo aborda a tematica “Argumentacao colaborativa no
contexto escolar” apresentando as considera¢des freireanas sobre colaboragdo, que se
coadunam com a visao de pesquisadores na perspectiva sdcio-histdrico-cultural e sua
importancia na constituicdo da agéncia transformacional do sujeito, incidindo, também, em seu
dessilenciamento (TELES, 2018). Em seguida, as questdes metodoldgicas sdo apresentadas, com
énfase no Programa Tempo de Aprender como espaco colaborativo, bem como a produgao dos
dados e categorias de andlise. A discussao dos resultados é realizada a partir de trés excertos,

seguido das consideracdes finais.

1. A argumentacao colaborativa no contexto escolar

Ao discutir a importancia da argumentacdo para a educacao, Liberali (2019) contrapde a
argumentacdao para convencer e/ou persuadir e argumentar para compartilhar significados;
aquela com a finalidade de “provocar ou aumentar a adesdao dos espiritos as teses que se
apresentam a seu assentimento” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p.21); esta, como o
proprio sintagma indica e anuncia, por exemplo, a participacdo ativa, agdes compartilhadas
entre sujeitos com os mesmos propdsitos, entrelacamento de vozes entre seus participes.

”»

Nesse intento, Freire (1987) enfatiza, também, que a “co-laboracdo” demanda a “adesao
do sujeito na interacdao; ndo pode ser conquistada, porque significaria “aderéncia do
conquistado ao conquistador” (p. 167) por meio de imposicdes prescritas.Para esse pedagogo,
a “adesao” deve ser “verdadeira” que “é a coincidéncia livre de opc¢des”, o qual acontece na
“intercomunicacdo dos homens, mediatizados pela realidade” (FREIRE, 1987, p. 167), ou seja, 0
sujeito, em “co-laboracdo”, mediado pela linguagem, esta e faz parte do processo de decisbes e

transformacao da realidade vivida.

Ao tratar da acao dos sujeitos, na transformacao da realidade, Freire enfatiza que o didlogo
é o fendmeno humano por encontrar na palavra duas dimensdes indissocidveis: acao e reflexdo.
Assim sendo, a intercomunica¢ao dos sujeitos é mediatizada pela realidade problematizadora,
configurando-os como sujeitos dialégicos, numa via de mao dupla de acao e reagdo a realidade
que os desafia. Nessa direcdo, compreende-se as colocacbes de Magalhdes (2011), em
perspectiva sécio-histdrico-cultural, ao explicar a ligacdo estreita entre colaboracao e reflexao
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critica em contexto de negociacdo, que sao organizadas de forma argumentativa, orientadas

para o questionamento das razdes que embasam escolhas.

E possivel, entdo, inferir que a “adesdo”, no sentido freireano, esta subjacente as questdes
colaborativas as quais envolvem a argumentacao que, em nossa leitura, pressupde acdes
comprometidas, partilhadas, lacos de reciprocidade, mas que implica, também, assumir “riscos
ao compreender o compartilhamento de significados como um exercicio de conflito, de partilha
[...] de confrontacdo e de combinacdo dos varios sentidos expostos pelo grupo” (LIBERALI;
MAGALHAES, 2009, p. 45).

Nesse processo, enfatizam Magalh3es e Fidalgo (2019), é possivel que os envolvidos em
contexto escolar de formacao docente aprendam a organizar a linguagem de modo a
compreender e refletir sobre suas praticas. Esse € um aspecto importante, sobretudo, porque
nos colocamos na LA, nidcleo mdvel de conhecimento, cujo intento centraliza a producao e a
compreensao socio-histérico-cultural da linguagem em contextos de uso para intervir na
realidade social da qual ela faz parte (RAJAGOPALAN, 2007), mostrando que as verdades sobre
o0 mundo sdo construidas dentro dele a partir da circulagao de discursos produzidos por seus
agentes (FABRICIO, 2017).

Esse uso da linguagem configura, no quadro da LA, um entrelagcamento de vozes, o qual
sublinha a natureza dialético-dialdgica da argumentacdo, pois implica relacdo de sentidos
estabelecidos entre multiplos enunciados concretos decorrentes da atitude responsiva do
interlocutor (BAKHTIN, 2000), ora refutando ou contestando, ora apoiando ou sustentando um
dado posicionamento, pois acontece a partir do lugar social que cada um ocupa em uma
comunidade discursiva. Nessa direcao, quando se pensa na constru¢ao de argumentos em
colaboracdo, o que se pretende é criar espacos para que os envolvidos possam negociar as

eventuais divergéncias, apresentar e justificar pontos de vista fundamentados.

Esse entrelagamento de vozes pode promover o rompimento de um dado padrao de agao,
permitindo aos sujeitos um progressivo engajamento em novas formas de ser, pensar, agir
(LIBERALI, 2018), por conseguinte, seu empoderamento tendo em vista as mudancas almejadas,
o que Teles (2018), embasado por Amaral (2013) chama de dessilenciamento. Para esse
pesquisador, a funcdo social da argumentacao colaborativa esta centrada no dessilenciamento,
o qual envolve:

[...] relagbes politico-sociais de fala, de escuta, de condic¢bes livres para fazer escolhas,
negociando possibilidades de transformacdo subjetivas e coletivas vidveis a superacao de toda

forma de submissao e exclusdo (TELES, 2018, p. 64).

Além disso, a argumentacdao colaborativa pode, ainda, promover a agéncia
transformacional (VIRKKUNEN, 2006; ENGESTROM; SANNINO, 2011), entendida como um
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conjunto de acdes intencionais desencadeadoras de transformacdao no ambito coletivo,
relacionada a processos de ser-saber-fazer na direcdo de posturas ativistas (STETSENKO, 2017)
imbricadas as necessidades e aos interesses coletivos dos sujeitos da atividade. Esse é um dado
que implica participacao colaborativa, ao questionar sentidos e significados rotineiros e as

relacbes sdcio historicamente estabelecidas que os embasam (NININ; MAGALHAES, 2017).

Essa constituicao da agéncia transformacional’ ocorre de forma coletiva e individual ao
mesmo tempo e pode concretizar realiza¢fes individuais, sucedendo-se em “coproduc¢ao com a
sociedade, histdria e desenvolvimento humano, estendendo-se e conectando geracdes dentro
de um fluxo dinamico de atividades compartilhadas e coletivas” (STETSENKO, 2019, p.6). Assim,
ao permitir a participacao de todos, de forma colaborativa, despertando o agenciamento dos
envolvidos ao compartilharem suas vivéncias sobre o que estao desenvolvendo com alunos na
escola enquanto alunos-professores, as atividades do Tempo de Aprender configuram-se como
oportunidades de realizar um espaco experimental na formacao docente, porque possibilitam

momentos de reflexdo e transformagao de suas praticas.

2. Contexto da pesquisa e procedimentos metodolégicos

2.1 O Programa Tempo de Aprender como espaco colaborativo

Este estudo foi realizado a partir de um trabalho de formacao docente dentro do Programa
de Extensao Tempo de Aprender desde 2009. Além do aspecto extensionista, esse programa
compde as atividades relacionadas ao grupo de pesquisa ‘“Formac¢do Docente na Perspectiva da
TASHC e Linguagem’”, inscrito no diretdrio do CNPq desde 2015 e do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (Capes).

Esse Programa centraliza a formac¢do docente de alunos de Letras (Portugués e Inglés) de
uma universidade do interior de S3o Paulo, meta comum para as interfaces. Conta com a parceria
de uma escola publica da rede basica de ensino fundamental 2, que possibilita vivéncias aos
alunos-professores e legitima o didlogo teoria-pratica almejado na formacdo docente. O

Programa inclui alunos-professores, bolsistas, uma coordenadora e, também, uma professora-

1 Stetsenko (2019) vem expandindo o conceito de agéncia ao longo dos anos (cf. 2017 e 2019) com énfase em um posicionamento
mais ativista transformador. Em seus estudos atuais, essa pesquisadora conceitua a agéncia a partir do sintagma agéncia radical-
transformadora, que trata de lutas contra a desigualdade, a opressao econdmica, 0 racismo e outras formas de injustiga, pois estdo
operando dentro de comunidades locais, incluindo escolas porque inevitavelmente fazem parte da dindmica histérica e
politicamente contingente geral, em conex&o com contextos mais amplos da luta historico-mundial (STETSENKO, 2019).

2 TASHC significa Teoria da Atividade Socio-histérico- cultural. Liderado pela Profa. Dra. Daniela Ap. Vendramini-Zanella
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/3272627652553959
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orientadora-formadora, uma professora supervisora da educagdo bdsica e pesquisadores
colaboradores.

2.2 Producao dos dados e categorias de analise

Metodologicamente, este estudo encontra sustentagdo na Pesquisa Critica de Colaboragao
(PCcol) (MAGALHAES, 2009; MAGALHAES; FIDALGO, 2019), cujo cardter interventivo no
contexto investigado, busca solu¢bes critico-colaborativas compartilhadas que possam incidir
no agenciamento transformacional de seus participantes. A discussao dos resultados é realizada
a partir de trés excertos que foram transcritos e, aqui, sao discutidos a partir de uma perspectiva

proposta por Liberali (2013) centralizando os aspectos enunciativo-discursivo-linguisticos.

Nos aspectos enunciativos, o foco da analise recai na relacdo dialética entre lugar,
momento, participantes, contetidos e objetivos da interacao bem como, no papel interativo ou
papel dos sujeitos na distribuicao de vozes. Nos aspectos discursivos, centraliza o modo como o
texto se organiza e se articula, (por meio de exdrdios, questdes controversas, apresentacdo de
pontos de vista, espelhamento, questdes para entrelacamento, acordos, conclusdes, pedidos e
apresentacGes de esclarecimento, sustentacdo, concordancia e contra-argumentacdo), ou seja,
observa-se nesse nivel: a) o plano organizacional do texto, com sua abertura, desenvolvimento
e fechamento; b) a organizacdo em relacdo ao tépico introduzido, se hd desenvolvimento e
pertinéncia; ¢) o foco sequencial, se o texto tem enfoque utilitdrio, prético/cotidiano,
tedrico/cientifico ou de apresentacdo de resultados; d) a articulacdo entre as ideias.

Neste artigo, esses aspectos sao sublinhados pelas seguintes categorias: pergunta
controversa; espelhamento; apresentacdo de pontos de vista; pergunta/apresentacao de
esclarecimento; pergunta/apresentacao de exemplificacdo. Por ultimo, os aspectos linguisticos
sao considerados como a menor materialidade a ser analisada no discurso, como mecanismos
de coesdo verbal, valoracao, escolhas lexicais, coesdao nominal, conexdo, trocas de turnos,
profericao, modalizagao, interrogacao e organizacao conversacional. Esses aspectos incidem nas

escolhas lexicais e operadores argumentativos.

3. Analise e discussao dos resultados

Neste artigo, os dados3 apresentados trazem o recorte de um encontro realizado em 27 de
marco de 2017, com 04 bolsistas e a pesquisadora-orientadora-formadora (P.O). O grupo teve
como objetivo discutir o capitulo intitulado “Escolhas Tedrico-Metodolégicas em Pesquisa com

formacao de professores: as relacdes colaborativo-criticas na constituicdo de educadores”

$ Para a producao, organizagéo e armazenamento dos dados foram seguidos os principios éticos da universidade em questdo no
Comité de Etica http://pesquisa/cep/ acessado em maio de 2019). CAAE: 58314516.1000.5500 (03/08/2016).

99



ElLI&xA

ISSN 2237-6984

Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentag¢ao, v. 23, n. 1, 2023

(MAGALHAES, 2011), como parte das tarefas que incluem sua forma¢do docente. O encontro#
teve duracao de duas horas, conduzido e gravado pela P.O, com o uso de uma camera digital, de

forma improvisada.

3.1. “Vou dar mais umas pistas”

Excerto 1

[1] P.O: O que a autora diz ser essencial neste capitulo?. (Introducdo ao tema por questdo
controversa 1)

[2] Miriam: Ela diz que vocé ndo pode ser apenas o transmissor, mas vocé tem que ter uma
troca pra saber a necessidade do aluno.... (ponto de vista 1)

3] P.O: Tem a ver comisso (concordancia do ponto de vista 1), mas antes de entrar em detalhes
...] vou dar mais umas pistas, sendo vocés ndo conseguirdo chegar (amplia¢cdo da questdo 1)

4] Jodo: A linguagem. Obvio.(ponto de vista 2)

[
[
[
[5] Miriam: Obvio demais para a gente pensar. (espelhamento e ponto de vista 3)

[6] P.O: Pois &, vocés estavam pensando em alguma coisa bem dificil, né? (confirmac¢do do
ponto de vista 3) Entdo, ela fala 1d que ela se pauta na Teoria da Atividade [...] entdo, a

linguagem entra tanto no modo como a ela vai descrever as coisas, como no modo que ela ird
conduzir a discussdo. (espelhamento e apresentacdo de esclarecimento)

Neste primeiro excerto, diante da apresentacdo da questdo controversa da P.O [1]: “O que
a autora diz ser essencial neste capitulo?”, diferentes pontos de vista sdao colocados.
Inicialmente, a aluna-professora, Mirian, expde seu ponto de vista (1) em [2]: “Ela diz que vocé

nao pode ser apenas o transmissor, mas vocé tem que ter uma troca pra saber a necessidade do

aluno....”. Mirian aborda seu entendimento sobre o texto, retomando que, segundo a autora em
discussao, existe a necessidade de uma troca nao apenas para transmitir conhecimento, mas

para compreender as necessidades do aluno.

A P.O concorda com o ponto de vista de Mirian e amplia a questdo controversa em [3]
(P.O): “vou dar mais umas pistas, sendo vocés ndo conseguirdo chegar.” Na fala de P.O - “vou
dar mais umas pistas” — revela o comprometimento com a participa¢ao do outro em direcdo ao
ato de responder, seja por meio da acao ou da reflexdo. Esse agir de P.O pode estar pautado em
atitudes de responsividade (NININ; MAGALHAES, 2017) que, neste excerto, é marcado
linguistico-discursivamente pelo marcador argumentativo “sendo”. Neste contexto, esse
mecanismo envolve simultaneamente as relacdes de condicdo, alternancia e contraste, aliadas a
manobras de cunho pragmético, produzindo efeito sobre o interlocutor de adesdo ao debate, o
que pode promover o dessilenciamento (TELES, 2018): “vou dar mais umas pistas, sendo (ou)

4 Nomes ficticios dos participantes da interagéo: J: Jodo; I: Igor; M: Miriam; D: Dora; P.O: professora-orientadora-formadora.
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vocés ndo conseguirdo chegar.”; “vou dar mais umas pistas, sendo (do contrdrio) vocés ndo

conseguirao chegar.”

Diante dessa ampliacdo, Jodo apresenta o ponto de vista (2) em [4]: “Alinguagem. Obvio.”
A expansao da questao controversa pela P.O permite o desenvolvimento apresentado no tdpico
em [1] “O que a autora diz ser essencial neste capitulo?”’ para que ela, como professora-

pesquisadora-formadora, consiga prosseguir com o embate argumentativo em uma organizagao
l6gica e intencional para promover modos de agir, pensar, sentir e viver. Nessa dire¢dao, P.O

confirma o ponto de vista (3) no enunciado [6]: “Pois é, vocés estavam pensando em alguma

coisa bem dificil, né?””. Ao espelhar o comentdrio de Jodo, P.O apresenta esclarecimento: “Entao,
ela fala |4 que ela se pauta na Teoria da Atividade [...] Entdo, a linguagem entra tanto no modo

como ela vai descrever as coisas, como no modo que ela ird conduzir a discussdo”.

Neste excerto, a conducdao da discussao parece estar construida sob a perspectiva da
argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2018), embasada ndo no convencimento, mas na
negociagao com a finalidade de produzir, coletivamente, outros modos de viver. Observa-se que
P.O empenha-se para instaurar um espaco propicio para que os alunos-professores exponham
suas opinides sobre a leitura solicitada para aquele encontro. Esse direcionamento
argumentativo na discussao parece fomentar processos dialégicos de modos de ser, agir, pensar

e sentir materializados na organizagao discursiva.

3.2 “Na colabora¢ao nao tem essa coisa de hierarquias, né?”

Excerto 2
[7]1gor: Ela fala que de... ndo sei se esta certo. (hesita¢do)

[8]P.O: Ndo tem que estar correto. (apresentacdo de esclarecimento)

[9]1gor: Ela fala que numa discuss&o colaborativa, as pessoas sdo meio que iguais, né? Ndo tem
essa coisa de hierarquias, né? (apresentacdo de ponto de vista 4)

[10] P.O: No DIGIT-MED vocés viram isso, ndo é? (pedido de esclarecimento)

[11] Igor: Que € tudo... ndo importa se vocé tem mestrado ou doutorado... (apresentacdo de
exemplo do ponto de vista 4)

[12] PO: é todo mundo junto: doutores, com criancas da escola, fundamental ... E eles d&o as
opinides deles e sdo ouvidos. Isso é essencial. (esclarecimento da exemplificacdo do ponto de
vista 4) E, o que mais no uso da linguagem vocés perceberam? Quem conseguiu chegar até os
excertos? (expansdo da questdo controversa 1)

Na abertura deste excerto, Igor toma o turno para participar da discussdo que ja estava em
andamento. Sua fala é marcada por duvida e inseguranca: [7] Igor: “Ela fala que de...”’ndo sei se

estd certo”. E interrompido pela P.O em [8] “N&o tem que estar correto”. Em uma perspectiva
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colaborativa, P.O é assertiva ao encoraja-lo a ter seu espago na discussao e, de certa forma,
instiga os outros participantes a se posicionarem, pois nesse ambito toda e qualquer participacao
é legitimada (NININ; MAGALHAES, 2017). Nesse enunciado [8], P.O corrobora a importancia da
colaboracdo no contexto de formacdao com seus alunos-professores, possibilitando a Igor falar,
aprofundar os sentidos atribuidos aos conceitos em foco.

Mais confiante, Igor, em [9] amplia seu ponto de vista: “Ela fala que numa discussdo
colaborativa, as pessoas sao meio que iguais, né? Nao tem essa coisa de hierarquias, né2”’. Essas
sequéncias (7,8,9) evidenciam um momento que pode caracterizar o dessilenciamento, uma das
fun¢bes sociais da argumentacao colaborativa. O dessilenciamento acontece quando ha
condicdo e espacos preparados para o sujeito se colocar, de forma livre, instrumentalizados por
uma argumentacdo colaborativa (TELES, 2018). O Programa Tempo de Aprender, em sessdes
reflexivas, busca propiciar essa condi¢dao para que haja a ruptura do siléncio.

O papel mediador de P.O é central para esse dessilenciar; ao invés de oferecer respostas,
P.O insiste em questiona-los que, na perspectiva colaborativa, significa que a argumentacao
colaborativa é um processo continuo e passivel de mudancas. Inerente a ele, o entrecruzamento
dialégico, no qual os interlocutores tecem seus pontos de vistas permeados por duvidas, seguem
em coproducao, encorajados pela P.O.

E vélido dizer que a participacdo de Igor, acima de tudo, configura-se por um processo de
elaboracdo reflexiva, por uma possivel aderéncia, no sentido freireano que, segundo o
pedagogo, é o alicerce da colaboracdo (FREIRE, 1987). Esse risco em tomar o turno, apresentar
ponto de vista, a partir de sua vivéncia em outro contexto de formacao, converge, também, para
a constituicdo da agéncia dos participantes da interacao. Esse é um dado que implica o
compromisso com a participacdo de si e do outro por meio da acdo e da reflexdo (NININ;

MAGALHAES, 2017) que, por extensdo, culmina em seu préprio desenvolvimento (STETSENKO,
2019).

Na sequéncia, P.O amplia e pede esclarecimento em [10] “No DIGIT-MED> vocés viram isso,
ndo é?” e, ainda, adiciona em [12] “é todo mundo junto: doutores, com criancas da escola,

fundamental. E eles ddo as opinides deles e sdo ouvidos. Isso é essencial”.

Neste excerto, a construcao argumentativa ocorre a partir da retomada de uma situacao
vivida, em um dado espaco-tempo (visita ao contexto do DIGIT-M-ED na PUC-SP) que, somado
ao contexto atual (Tempo de Aprender) possibilita Igor e os demais colegas para um agir

5 Na época, o DIGIT-M-ED, sob lideranga da Profa. Dra. Fernanda Liberali, reunia-se uma vez ao més na PUC-SP, em encontros
abertos a toda comunidade escolar. Os alunos-professores do Tempo de Aprender estiveram em alguns encontros, acompanhados
pela P.O. Nesses encontros, puderam observar o trabalho colaborativo desenvolvido, sem hierarquia de fung&o, nivel de
escolaridade, que incluiam alunos de rede basica, graduandos, alunos de pos-graduacéo, professores e pesquisadores, que
participavam das discussdes com a mesma responsabilidade e oportunidade para se expor € se colocarem com diferentes pontos
de vista.
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reflexivo, na producao conjunta de significados, estabelecendo, igualmente, um ambiente

colaborativo por meio do didlogo.

A participacdao dos alunos-professores na discussdo interligada a leitura tedrica pode ser

observada, ainda, no ultimo turno deste excerto, quando P.O apresenta a expansao da questao

controversa: “E, o que mais no uso da linguagem vocés perceberam? Quem conseguiu chegar

até os excertos?”. Nesses questionamentos, mais uma vez, existe a preocupacao de promover o

debate, e nesse refletir, possibilitar a constituicao de uma agéncia transformacional, conforme

mostra o excerto a seguir:

3.3 “Entdo, o meu papel qual é?”

Excerto 3

[12] P. O: Quem conseguiu chegar até os excertos? (expansdo da questdo controversa 1)

[13] alunos-professores (juntos) — eu cheguei...

[14] P.O: Além da linguagem ser para relatar as coisas, ela tem a ver com o modo de conduzir a
discussdo, de uma forma argumentativa.(retomada com expansdo da P.O [6] e Igor [9])

[15] Jodo: E ela comenta. Ela comenta nos excertos, ela faz analise que do que, por exemplo, o
sujeito usa uma frase para comover o grupo, sé que essa frase, ela ja faz uma andlise, que pode
remeter a questdo de ter um suporte para a pergunta, que necessita de um outro suporte. Dai,
alguém vai e da esse suporte. (concordancia, descri¢do e explica¢do)

[16] P.O: Elas préprias enxergam seus erros como condutoras, né? (inser¢do avaliativa com
pedido de concordancia)

[17] Miriam: ... que ndo estd dando certo tal grupo, que tem que mudar a dindmica.
(apresentacdo de esclarecimento e amplia¢do da discussao tematica)

[18] P.O: Porque a linguagem é pensada intencionalmente para gerar conflito. (conclusdo dos
pontos de vista sobre a discussdo tematica)

[19] Igor: Ela fala também que deixa aquela coisa de ser aquela coisa: eu falo uma coisa e J.
concorda ou discorda. Ndo vai ser isso, mas eu falo uma coisa, o J. vai pegar isso e
complementar isso. (apresentacdo de ilustra¢do alinhado ao turno [18])

[20] Jodo: E a dialética, né? (apresentacdo de conclusdo com a nomeacdo de um conceito)

[21] P.O: E a dialética. Eu vou conseguir expandir meu ponto de vista a partir do que eu ouco e
considero do outro. Se eu comecasse este encontro assim: ‘o que vocé achou do texto’, dai ele
falava, ‘agora é a vez dele’, dai, ele falava, agora € vez dele... A gente talvez, ndo desenvolvesse.
Mas, olhem o que ja estd acontecendo aqui. Ndo vim com script, eu vim, I6gico, com no¢des de
algumas coisas que quero perguntar, mas, se eu ndo chegar la onde planejei, mas se vocés
conseguirem conduzir a discussdo de outra forma e estabelecerem um desenvolvimento, é isso
que é importante. As vezes a gente desvia um pouco o tépico, mas desenvolve. As vezes a gente
desvia o tépico e ndo desenvolve.Entdo, o meu papel qual €? Perai. (confirmagdo do turno [20]
seguido de exemplificagdo)

[22] Dora: Fala um pouco da hora e da voz que vocé vai utilizar, nem que seja a entonac¢do. Por
mais que ndo tenha hierarquia, eu acho que é necessario, as vezes, quem td conduzindo precisa
perguntar de uma forma que traga as pessoas a darem opinido. E, quem da opinido, também
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tem fazer de uma forma ou para persuadir o grupo ou para chamar também as pessoas para
que digam alguma coisa, mas eu digo que voz nesse sentido seria como vocé vai voltar a sua
fala para chegar no objetivo [...] do que vocé quer [...] (apresentacdo de conceitos e
exemplificacdo)

Diante da coloca¢do da questdo controversa de P.O em [12], todos os alunos-professores
respondem ao mesmo tempo: [13]: “eu cheguei...”. Ao longo da sequéncia, observa-se muitos
posicionamentos dos interlocutores ora apresentando pontos de vista, ora refutando ou
contestando, ora apoiando ou sustentando um dado posicionamento (BAKHTIN, 2000). Neste
recorte, P.O se coloca responsivamente em quatro momentos questionando e explicitando

pontos de vistas em busca de articulacdo com os demais.

Interessante observar que as falas dos alunos-professores, as vezes truncadas, por
exemplo, nos turnos [15], [19] e [22], convergem para a apropriacdo de conceitos em decorréncia
da leitura tedrica, mediado, também por P.O naquela interacao. Essa sequéncia implica a¢bes de
compreender, completar, expandir e compartilhar ideias, o que vai ao encontro dos
pressupostos de uma argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2018). Ainda, neste cenario, as
insercdes de P.O parecem compor esse quadro promotor de argumentacao colaborativa. Por
ultimo, essas a¢des podem demarcar um processo que se coaduna com o principio ativista em
direcdo a agéncia transformacional (STETSENKO, 2019), j&4 que a argumentacao colaborativa

permite que esses alunos-professores se posicionem de forma embasada.

Esse compromisso de P.O pode ser visto em resposta ao turno [20], quando Jodo traz um
novo conceito para o debate diante das coloca¢6es anteriores de seus colegas: E a dialética, né?.
No turno seguinte, P.O explica o termo, trazendo como exemplo o seu prdprio papel de
mediadora na elaboracdo de perguntas condutoras de reflexdo: [21] P.O: [...] Se eu comecasse

este encontro assim [...] A gente talvez, ndo desenvolvesse.

Observa-se que P.O constrdi seu argumento a partir do modo subjuntivo, fortalecido pelo
advérbio “talvez”. P.O expressa uma situacao hipotética que vai na direcao de uma
metalinguagem tedrica para explicar o agir reflexivo e, por extensdo, a importancia da
colaboragdo nesse processo. Algumas vezes, nesse turno, P.O utiliza a expressao “a gente”, o
que sugere maior aproximacao entre seus alunos-professores, o que pode incidir, também, em
uma provocacao para que diferentes vozes participem da interacao e compartilhem suas
posicdes sobre o topico.

Pertinente ressaltar a explicitacdo do fazer formativo de P.O, o qual reitera seu
compromisso agentivo de formadora (NININ; MAGALHAES, 2017): [21] Mas, olhem o que j4 esta

acontecendo aqui. Nao vim com script, eu vim, I6gico, com no¢des de algumas coisas que quero

perguntar. Além disso, P.O atribui ao grupo a responsabilidade de assumir a prépria formagao:
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[...] mas, se eu ndo chegar |a onde planejei, mas se vocés conseguirem conduzir a discussao de

outra forma e estabelecerem um desenvolvimento, € isso que é importante. P.O sublinha,

portanto, a importancia da coparticipacdo, agir responsavel e responsivo (BAKHTIN, 2000) de
seus alunos-professores na direcdo de uma agéncia transformacional (STETSENKO, 2019) e a sua

propria: “Entao, o meu papel qual €2 .

Nessa sessao formativa, o viés colaborativo possibilita agéncia coletiva, por exemplo,
quando seus participes abrem espaco para negociacao de significados, apropriacdo de contetido
tedrico contextualizado, partilha de experiéncias, podendo ir além de suas possibilidades
imediatas (LIBERALI, 2013). Nesse intento, o turno [22] pode exemplificar o posicionamento
critico de Dora diante do texto tedrico estudado e das colocacdes de P.O, o que parece um
indicio da constituicdo da agéncia transformacional (STETSENKO, 2019): [...] Por mais que ndo

tenha hierarquia, eu acho que é necessario, as vezes, quem ta conduzindo precisa perguntar de
uma forma que traga as pessoas a darem opinido [...]. Aqui é possivel inferir a existéncia da
“adesao” freireana, que subjaz as questdes colaborativas a partir da combinag¢ao dos varios
sentidos expostos pelo grupo na temética em foco (LIBERALI; MAGALHAES, 2009).

Portanto, o engajamento intencional dos alunos-professores pode reverberar em sua acao
pratica como alunos em formacdo e ampliar suas possibilidades no devir como docentes, tendo
como base a experiéncia vivenciada nas sessoes reflexivas, ampliando seus modos de ser, agir,
pensar e sentir (LIBERALI, 2018).

Consideracbes finais

Este artigo teve como objetivo ressaltar a importancia da argumentacdo colaborativa
(LIBERALI, 2018) na constituicdo agentiva de alunos-professores no contexto de sessdes
reflexivas no ambito de formac¢do do Programa Tempo de Aprender. A discussao foi realizada a
partir de trés excertos: 3.1 “Vou dar mais umas pistas”; 3.2 “Na colaboracdao nao tem essa coisa
de hierarquias, né?”; 3.3 “Entdo, o meu papel qual €?”, sob a perspectiva da PCcol (MAGALHAES,
2011), tendo em vista os aspectos enunciativo-discursivo-linguisticos (LIBERALI, 2013).

Com relacao ao excerto 3.1 “Vou dar mais umas pistas”, P.O enseja ampliar com “mais
pistas” as possibilidades para que seus alunos-professores reorganizem suas ideias, sob o ponto
de vista colaborativo, de modo a contribuir e socializar o conhecimento, o que expande, também
o potencial sécio-cognitivo-afetivo dos envolvidos (LIBERALI, 2018). Nessa demanda, P.O instiga
a apresentacao de pontos de vista, suportes, contraposicdes e novas posi¢des para que a
discussdo evolua. Nessa perspectiva, “dar mais pistas” se aproxima da construcdo da palavra
internamente persuasiva (BAKHTIN, 2000) que, em linhas gerais, converge para o
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desenvolvimento dos sujeitos como agentes de transformacao de si, do outro e do mundo
(STETSENKO, 2019).

No excerto 3.2 “Na colabora¢do nao tem essa coisa de hierarquias, né?”, a argumentagao
colaborativa estd estreitamente vinculada ao dessilenciamento. Nesse intento, o papel mediador
de P.O é central para dessilenciar: ao invés de oferecer respostas, P.O insiste em questionar seus
alunos-professores que, na perspectiva colaborativa, busca criar espacos para promover além
de transformac¢bes do entorno, transformacdo no préprio contexto do Tempo de Aprender e
seus participantes que, por meio das experiéncias coletivas transformadas em ferramentas,

incluindo a linguagem, passam adiante modos de agir, ser, sentir e pensar (LIBERALI, 2018).

No excerto 3.3 “Entao, o meu papel qual €2?”’, o foco estd na atuacao de P.O, cujas insercdes
sao mediadas por um argumentar que implica a “adesdo” no sentido freireano, ou seja, envolve
acoes compartilhadas responsivamente, em colabora¢ao, promovendo, igualmente, a reflexao
critica de seus alunos-professores sobre a tematica discutida. No contexto escolar, essa adesao
amplia ainda mais a importancia da argumentacdao colaborativa, porque valoriza a

conscientizacao e o empoderamento dos sujeitos envolvidos e sua constituicao agentiva.

Esta discussdo, por meio dos excertos, evidencia a importancia da argumentacao
colaborativa na constituicao agentiva de alunos-professores, porque valoriza a escuta ativa, o
respeito as diferentes perspectivas, a busca pelo entendimento mutuo, o dessilenciar e a
inclusdao, o que é essencial para o fortalecimento da democracia e de uma sociedade mais justa
(LIBERALI, 2018).
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