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Este artigo tem por objetivo discutir a construcao e os efeitos textuais-argumentativos dos raciocinios l6gico-comparativos
a partir das interag0es verbais entre orientandos e orientadores, nas versdes de textos escritos ao longo da formagao no
mestrado académico: projetos de pesquisa, relatérios de qualificagéo e dissertagbes. Adotamos como base tedrica o
interacionismo sociodiscursivo, especialmente a categoria de tipos discursivos. Primeiramente, analisaremos alguns
excertos, a fim de compreender o processo de aprendizagem epistémica por meio da modificacéo e reformulagéo das
exposicdes tedricas dos estudantes, apds os comentarios dos seus orientadores. Depois, evidenciaremos que 0s
raciocinios légico-comparativos, encontrados nos excertos das segdes de “Anélises e resultados” das pesquisas, apontam
a maneira pela qual os estudantes mobilizam os conceitos teéricos aprendidos ao longo do mestrado como parédmetros
para organizar processos mentais de sinteses interpretativas (generalizagoes).

Palavras-chave: Raciocinio l6gico-comparativo. Tipo discursivo. Aprendizagem epistémica. Pensamento cientifico.

Los efectos textuales y argumentativos de los razonamientos l6gico-comparativos en la formacion
para la investigacion cientifica

Este articulo pretende discutir la construccion y los efectos textual-argumentativos del razonamientos l6gico-comparativos
de las interacciones verbales entre estudiantes y asesores, en las versiones de los textos escritos a lo largo de la
formacién en el master académico: proyectos de investigacion, informes de calificacién y disertacion de maestria.
Adoptamos como base tedrica el interaccionismo sociodiscursivo, especialmente la categoria de tipos discursivos. En
primer lugar, analizaremos algunos extractos, con el fin de comprender el proceso de aprendizaje epistémico a través de
la modificacion y reformulacién de las exposiciones tedricas de los estudiantes, tras los comentarios de sus supervisores.
A continuacion, destacaremos que los razonamientos comparativos, encontrados en los extractos de las secciones de
“‘Analisis y resultados” de las investigaciones, indican la forma en que los estudiantes movilizan los conceptos teoricos
aprendidos a lo largo de la maestria como parametros para organizar procesos mentales de sintesis interpretativas
(generalizaciones).

Palabras clave: Razonamiento ldgico-comparativo. Tipo discursivo. Aprendizaje epistémico. Pensamiento cientifico.

The textual and argumentative effects of logical-comparative reasoning in education for scientific
research

This article aims to discuss the construction and textual-argumentative effects of logical-comparative reasoning from the
verbal interactions between students and advisors, in the versions of texts written during the academic master's degree
course: research projects, qualification reports and dissertations. We adopted as theoretical basis the sociodiscursive
interactionism, especially the category of discourse types. Firstly, we will analyze some excerpts in order to understand
the process of epistemic learning through the modification and reformulation of the students' theoretical expositions,
following their advisor's comments. Then, we will highlight that the comparative reasoning, found in the excerpts of the
“‘Analysis and research results” sections, point to the way in which students mobilize the theoretical concepts learned
throughout the master's degree as parameters to organize mental processes of interpretative syntheses (generalizations).
Keywords: Logical-comparative reasoning. Discursive type. Epistemic learning. Scientific thinking.
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Introducéo

Este artigo, produto de uma pesquisa de doutorado concluida, tem por objetivo
geral discutir a construcdo dos raciocinios légicos no processo formativo do mestrado
académico. Especificamente, buscaremos discutir a construcdo e os efeitos textuais-
argumentativos dos raciocinios l6gico-comparativos nas interagbes verbais entre
orientandos e orientadores, nas versdes de textos escritos na formacdo em mestrado
académico: projetos de pesquisa, relatérios de qualificacdo e dissertacdes. Para isso,
serd importante examinar os comentarios escritos dos orientadores nas versées dos
textos.

Diversos estudos ja evidenciaram o carater formativo do processo do mestrado
académico, porém em sua grande parte analisam-no a partir da analise de
guestionarios, a fim de discutir a qualidade de determinado programa de pés-graduacéo,
sejam por seus matriculados, sejam por seus egressos (SOMENSI, 2005; SILVA, 2008).
N&o obstante, quando os textos produzidos pelos mestrandos ao longo da formacao sao
contemplados, ndo se alude a questdo do papel das interacbes verbais formativas,
tampouco se elabora uma reflexdo acerca da construcéo dos saberes pela linguagem.*
Desse modo, a nossa pesquisa objetivou contribuir para a reflexdo sobre o
desenvolvimento do pesquisador.

Sobre os estudos em letramento académico que investigam os textos e discursos
cientificos, Rinck (2015, p. 59) distingue dois tipos de abordagens. As primeiras
guestionam a atividade cientifica e mostram o interesse de fazé-lo por meio dos signos
e textos que ela produz. As segundas descrevem as caracteristicas linguisticas do
discurso cientifico e, assim, esclarecem a atividade cientifica e a maneira como ela se
constréi através de seus discursos. Nosso trabalho se alinha a essas abordagens, pois
objetivamos analisar o processo formativo do mestrado através das interages verbais
nele arroladas.

Enquadrando nosso objetivo do artigo nos estudos sobre argumentacgéo, é preciso
situd-lo neste campo investigativo. Como evidenciaremos na exposicao tedrica, a
divisdo proposta por Plantin (2008) em organizar didaticamente as abordagens de
argumentacdo em polos (polo das boas razdes e polo légico-linguistico) é relevante, a
fim de localizar o ponto de vista tedrico adotado em nossa pesquisa. Adotamos como
base tedrica central o interacionismo sociodiscursivo (doravante 1ISD) (BRONCKART,

T Em nosso estudo de doutorado (FERREIRA-SANTOS, 2020), elaboramos um levantamento de pesquisas que se
focaram no mestrado académico. Para isso, utilizamos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), pois ela tem por objetivo reunir as teses e dissertagdes defendidas em todo o Pais, em um s6 portal de
base de dados digitais. Neste, convergem as pesquisas encontradas em outras plataformas, como das Instituicdes
de Ensino Superior, sejam publicas ou privadas, e da CAPES.
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1985; 1999; 2006) acerca do desenvolvimento humano por meio da linguagem, em
NOsso caso, mais precisamente do desenvolvimento do pesquisador.

Tendo em vista nosso objetivo especifico, apresentaremos primeiramente o modo
como o raciocinio comparativo € abordado em teorias da argumentacdo para, em
seguida, deslindarmos sobre o ISD, enfatizando a categoria dos tipos discursivos
proposta pela teoria. Depois, descreveremos o0s procedimentos metodolégicos de nossa
pesquisa e deste artigo e, enfim, exporemos nossas andlises das interacfes verbais e
0s raciocinios légico-comparativos nas versdes dos textos produzidos durante o
mestrado académico.

1.1 A comparacédo no polo das boas razdes

De origem aristotélica, o polo das boas raz6es congrega propostas que concebem
a argumentacdo como um discurso coerente, baseado em um elemento evidente, e dele
fazer derivar uma segunda proposicédo, isto é, apoia-se uma afirmacao (a conclusao)
sobre uma boa razdo (o argumento). Assim, argumentar é ligar proposicoes (PLANTIN,
2008, p. 15).

Na Retdrica, Aristételes aborda o raciocinio comparativo em alguns capitulos da
obra. A comparacao aparece primeiramente como um tipo de “provas dos exemplos”,
primeira prova comum aos trés géneros (juridico, epiditico e demonstrativo), cuja funcao
€ criar uma aproximacdo entre duas realidades, a fim de tornar o que se diz mais
acessivel (ARISTOTE, 1856, p. 231). Paginas depois, o fildsofo estagirita aborda
exclusivamente a comparacgao, definindo-a como um tipo de metéafora, porém dela se
opde ao acrescentarmos a conjuncao “como”, por exemplo em “Aquiles se impde como
um ledo” (ARISTOTE, 1856, p. 309). No sentido aristotélico, Fiorin (2015, p. 124) afirma
gue as comparagdes tém um sentido pedagogico forte, pois dao concretude aquilo que
€ uma abstracao.

Na Nova Retorica perelmaniana, que acentua o papel do auditério na interagéo
discursiva, a comparacdo é um argumento quase logico. Conforme explicam Perelman
e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 219), a forca dos argumentos quase logicos esta
diretamente relacionada com a sua proximidade, ou com a similitude da sua estrutura,
dos raciocinios de tipo formal, I6gico matematico. Os dois autores entendem que no
raciocinio légico-comparativo as interacdes entre termos de uma comparagdo podem
ser devidas a percepcdo de vinculos reais entre o que se coteja (2005, p. 274). O
raciocinio comparativo consiste em considerar varios elementos, situacdes ou objetos
com vista a avalia-los uns relativamente aos outros.

7

No polo das boas razbes, em sintese, a comparagdo é, como explica
didaticamente Fiorin (2015, p. 122), uma maneira de definir e aproximar ou diferenciar
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um objeto de outros, na qual ndo se toma o objeto em si, expondo suas caracteristicas
ou suas fungbes, mas se escolhe outro objeto mais conhecido e se faz aproximacdes
entre eles.

1.2 A comparacédo no polo légico-linguistico

Ancoradas nos estudos da linguistica, as abordagens de argumentacédo desse
polo ndo se situam mais do lado de uma pesquisa dos principios da racionalidade do
discurso, mas numa reflexao sobre os sentidos dos enunciados, seja por meio dos usos
dos conectores e operadores argumentativos (teoria da “Argumentacao na lingua”, de
Oswald Ducrot), seja pela analise das esquematizacdes linguisticas em contexto natural
de uso da lingua (“Légica natural”’, de Jean-Blaise Grize) (PLANTIN, 2008, p. 16-17).

No ambito da “Argumentacdo na lingua”, o sentido dos enunciados é dado pela
intencao linguistica do enunciador nas ligacdes, na lingua, entre eles. Dai o interesse
nessa teoria sobre 0s conectores e operadores argumentativos, dentre eles os
operadores de comparacéo (“‘como”, “menor/ muito menor”, “tdo [...] quanto”, “mais [...]
do que”). Vogt (1977, p. 89) salienta que a estrutura argumentativa de comparacéo
contém dois movimentos contrarios e simultaneos, um no sentido do favoravel e outro
no sentido do desfavoravel. Pode-se dizer que existe entre os dois termos comparados
uma espécie de oposicdo que, semanticamente, poderia ser identificada como uma
negacéo da propriedade, que um dos termos absorve em desfavor do outro. O linguista
também ressalta que na comparacao o movimento argumentativo é sempre duplo e o
que caracteriza a estrutura comparativa € a compensagao entre 0s termos comparados

(1977, p. 90).

Na seara da “Légica natural”, o discurso arquiteta uma “esquematizacdo” na qual
0 ponto de vista é construido. Enfatiza-se nessa proposta 0os aspectos cognitivos da
argumentacdo, que sdo desvelados na esquematizagdo linguistica. Como explica
Grécio (2010, p. 204), a “Logica natural” entende que a argumentacéo € da ordem da
ordem da persuasao e nela ndo esta em causa o valor de verdade do discurso, mas a
verossimilhanga daquilo que d& a ver através das suas esquematizagcbes a um
auditor/leitor que as reconstréi. Nesse sentido, a operagdo mental da comparagéo €
tanto um esquema do pensamento, quanto da linguagem.

1.3 ISD: linguagem, raciocinio l6gico-comparativo, tipos discursivos e
aprendizagem epistémica

O ISD, amparado na perspectiva interacionista de Vigotski, prop6e uma analise
argumentativa pelo viés da interacdo verbal, aproximando-se e obstando-se das
perspectivas concentradas nos dois polos expostos anteriormente.
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Segundo Bronckart (2006), para o ISD, o problema da linguagem € absolutamente
central, ja que as praticas de linguagem situadas sao instrumentos do desenvolvimento
humano, tanto em relagdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as
capacidades do agir. Ao centrar-se no papel da linguagem nas interagbes verbais
concretas, o ISD se posiciona face as teorias da argumentacao.

Em relagdo ao polo das boas razbes, conhecido como paradigma classico da
argumentacdo, em que o silogismo é a forma canbnica do raciocinio e definido como
discurso ldgico, o ISD, por um lado, observa que a linguagem ndo desempenha um
papel central no desenvolvimento do raciocinio. Alias, ela parece desempenhar por
vezes um “papel negativo”, na medida em que a linguagem, nessa perspectiva, poderia
turvar os encadeamentos l6gico-mentais (BOTA, 2011, p. 41). Por outro lado, o ISD
aguiesce e ressalta a posicdo da Nova Retérica perelmaniana de que a linguagem é
sempre mobilizada em fun¢do de um auditério e o discurso argumentativo deve ser
adaptado a dada situacao comunicativa (BOTA, 2018, p. 58-59).

Em relac@o ao polo loégico-linguistico, o ISD enfatiza, especialmente na proposta
da “Logica natural”, uma proeminéncia das operacdes cognitivas face a dimenséo da
linguagem (BOTA, 2018, p. 75). Além disso, o qualificativo “natural” parece pleonastico,
pois, segundo Bota (2011, p. 69), uma vez assumida a posicdo de que a linguagem
deriva da interacdo humana, a palavra “natural” parece paradoxal. Em suma, o ISD
busca enfatizar os parametros do contexto de producédo ndo somente do ponto de vista
do enunciador, mas também do interlocutor, compreendendo o lugar social assumido
por ele na interacdo (BRONCKART, 1999).

O ISD, assim, prop6e uma andlise textual-argumentativa alicercada tanto na
psicologia soviética de vertente vigotskiana e na proposta de analise sociolégica da
linguagem de Volosinov, quanto nos pressupostos da Linguistica Textual (LT) tal como
iniciada na Franga e Suica na década de 1970, especialmente pelos trabalhos de Michel
Charolles, Denis Slakta, Jean-Michel Adam, Catherine Fuchs, entre outros. As
pesquisas de Fuchs (2014; 2019) evidenciam o mecanismo textual da comparacéo:

Fazer uma comparacgédo é efetuar uma operacéo de pensamento que consiste em
confrontar dois elementos (duas entidades, duas situagdes, ou uma mesma unidade
considerada nas duas situagdes diferentes) a fim de estabelecer o que eles tém em
comum e em que diferem [...] A comparacao é, portanto, uma operacao complexa,
gue coloca em questdo processos cognitivos elaborados que participa da
categorizagdo [...] a propriedade comum que permite compara-los é chamada de
“parametro” (FUCHS, 2019, p. 2, traducéo nossa)?

2 No original: Faire une comparaison, c’est effectuer une opération de pensée qui consiste a confronter deux éléments
(deux entités, deux situations, ou une méme entité considérée dans deux situations différentes) afin d’établir ce
qu'ils ont de commun et ce en quoi ils différent [...] La comparaison est donc une opération complexe, qui met en
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A comparacdo do ponto de vista textual, como vemos acima, € tanto uma
“operacao do pensamento”, quanto uma “operacao de linguagem”, visto que ela constroi
categorizacOes. Estas, de acordo com Fuchs (2019, p. 9), sdo sempre avaliativas, pois
carregam uma conotagao positiva ou negativa que “provoca discursivamente efeitos de
sentidos diferentes™.

Além dessas balizas, a comparacao é analisada no ISD a guisa da proposta
metodolégica de VoloSinov (2010 [1929]). Assim, examina-se primeiramente o quadro
contextual no qual a interacdo se realiza, composto de parametros fisicos e
sociossubjetivos (BRONCKART, 1985; 1999). Posteriormente, segundo Bronckart
(1999; 2006), analisa-se a infraestrutura geral do texto, composta pelo plano mais geral,
isto é, a organizacdo do conjunto dos contetdos tematicos e os tipos discursivos.
Depois, 0s mecanismos de textualizagdo (conexao, coesdo nominal e coeséo verbal) e,
por fim, os mecanismos de responsabilizacdo enunciativa (vozes e modalizacGes). A
seguir, enfocaremos o conceito de tipos discursivos, categoria proposta pelo ISD e pela
qual é possivel examinarmos o raciocinio comparativo nas analises que proporemos
neste artigo.

Os tipos discursivos podem ser definidos como configuracdes particulares de
unidades e de estruturas linguisticas, em numero limitado, que podem entrar na
composicdo de todo o texto. Mais do que somente estruturas linguisticas, Bronckart
(2006, p.154) os define como estruturas psicolinguageiras, pois os tipos discursivos
exprimem mundos discursivos que colocam em interface representacdes individuais e
representacdes coletivas (que tém sua sede nas obras humanas).

Os tipos discursivos comportam um conjunto de operagfes linguisticas e
mobilizam, quando acionados, formas mentais ou raciocinios (BRONCKART, 2006, p.
154). Conforme entendem Bulea e Bronckart (2008), os tipos discursivos desenvolvem
diversas formas de raciocinio humano: raciocinio causal/temporal (no relato interativo e
narracao), raciocinio pratico do senso comum (no tipo discurso interativo) e raciocinio
I6gico (no tipo de discurso tedrico). Em nossas analises verificaremos o raciocinio
l6gico-comparativo na mobilizag&o dos tipos discursivos.

Ha quatro tipos discursivos: o “discurso teérico” e o “discurso interativo” referentes
ao mundo discursivo da ordem do expor, e o0s tipos discursivos “narracado” e “relato
interativo” referentes a ordem do narrar (BRONCKART, 1999). Trataremos dos dois
tipos discursivos da ordem do expor, pois sado eles que nos permitem interpretar n0ssos
dados. O tipo discursivo interativo possibilita a criagdo de segmentos nos quais héa
implicacdo conjunta dos participantes da interag&o verbal, que trocam informacgdes entre

jeu des processus cognitifs élaborés participant de la catégorisation [...] la propriété commune qui permet de les
comparer est appelée le ‘parametre’ (FUCHS, 2019, p. 2)
3 No original: [...] donne lieu en discours a des effets de sens différents. (FUCHS, 2019, p. 9).

| 160



Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentacéo, n.21, v.3, 2021

si, como verificamos em sequéncias dialogais orais ou escritas. Por essa razao,
encontramos, no discurso interativo, déiticos pessoais, espaciais e temporais, além de
marcadores conversacionais e 0s tempos verbais presente e passado composto.

O tipo discursivo tedérico, por sua vez, pode criar um mundo discursivo em que nao
h& implicacdo do agente produtor do texto e apagamento dos parametros de producao.
Encontramos geralmente os tempos verbais presente e passado composto, como
também o presente gnémico, além da presenca de inUmeros organizadores légico-
argumentativos, grande nimero de modaliza¢fes légicas e de anaforas nominais; no
mais, verificamos procedimentos de referéncia (metatextual, intratextual e intertextual)
ao proéprio texto ou ao intertexto cientifico.

Na verdade, segundo Bronckart (2006), € no nivel dos tipos discursivos que se
implementam os processos de mediagcdo que contribuem para o desenvolvimento das
propriedades principais das pessoas (como a constru¢do da identidade, a insercdo no
tempo, o dominio dos raciocinios, entre outros), pois, se por um lado permitem a
mediacdo de processos mentais - 0s raciocinios - por outro ela s6 é possivel pelas
propriedades do sistema da lingua, que limita fortemente a mediacdo. Assim, a
mediacdo pela linguagem se constitui como um processo de desenvolvimento
fundamental, na medida em que é por meio dela que se transmite as grandes formas da
operatividade do pensamento humano.

Um dos focos do ISD € a investigacdo das formas de transmissao dos saberes,
ou seja, o modo pelo qual os membros mais experientes do grupo integram e transmitem
0s produtos materiais e mentais da cultura. No &mbito do interacionismo sociodiscursivo,
essa guestdo também é discutida a partir dos trabalhos de Vigotski, investigando-se os
“sistemas formativos”. Conforme detalham Bulea, Bota e Bronckart (2006, p. 51), os
“sistemas formativos” podem ser agrupados em processos de educacgdo desenvolvidos
Nno meio escolar ou em outros processos Nos quais os individuos mais experientes
integram os recém-chegados no conjunto de pré-construidos coletivos, desenvolvendo
conjuntamente atividades e mostrando as normas e 0s valores sociais, quando lhes sé&o
fornecidos comentérios verbais sobre essas atividades.

Na perspectiva do ISD, os pré-construidos coletivos, como os verdadeiros
conceitos, por exemplo, ndo podem se autoproduzir (BULEA; BOTA; BRONCKART,
2006). Na perspectiva vigotskiana, o conceito verdadeiro pode ser comparado, segundo
Bota (2018), a um “diamante esculpido”, logo ha “filigranas” constituintes a serem
aprendidas. Desse modo, as capacidades epistémicas ndo sdo desenvolvidas
naturalmente, pois 0s conceitos cientificos s6 podem ser apropriados se houver uma
aprendizagem epistémica para tal (BOTA, 2018).

Nesse sentido, esse tipo de aprendizagem deve ser produzido necessariamente
dentro de uma mediacao formativa, pois ele ndo pode emergir espontaneamente ou se
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autoproduzir no aprendiz (BOTA, 2018, p. 224). Assim sendo, investigaremos a
capacidade que o “aprendiz” — os mestrandos em formagdo no nosso caso — adquire
para fazer interagir o pensamento e a linguagem, a fim de se apropriar dos conceitos e
raciocinios disponibilizados pelo dispositivo de formacéo.

2 Metodologia da Pesquisa

Nosso contexto mais geral de pesquisa foi a Universidade de Sdo Paulo, mais
especificamente a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Para
encontrarmos nossos sujeitos de pesquisa, elaboramos um questionario para verificar:
guais mestrandos consentiam em participar do estudo; quais estavam num estagio da
pesquisa que nos permitiria ter os dados de que necessitdvamos. Apés a aplicacao de
um questionario, trés mestrandos se mostraram aptos a serem os participantes de nosso
estudo. Eles pertenciam a trés programas de pés-graduacéo da Faculdade de Letras,
sdo eles: Estudos linguisticos, literarios e tradutoldgicos em Francés; Filologia e Lingua
Portuguesa; Lingua e Literatura Italiana.

Os trés participantes estavam elaborando as suas pesquisas, quando aceitaram
participar de nosso estudo, concedendo-nos seus textos e versdes dos projetos,
relatorios de qualificacdo e, posteriormente, tivemos acesso as dissertacGes de
mestrado e versoes.

O Estudante 1 é bacharel em Letras (portugués/francés) e foi mestrando no
Programa de pdés-graduacdo em Estudos Linguisticos, Literarios e Tradutoldégicos em
Francés. O objetivo da sua pesquisa foi estudar as mediacdes formativas de correcao
linguageira por meio de ferramentas digitais entre alunos brasileiros e canadenses de
niveis diferentes de francés e sua influéncia no desenvolvimento da producao escrita de
géneros textuais dos alunos brasileiros.

Por seu turno, o Estudante 2 possui bacharelado e licenciatura em Letras
(portugués/francés) e foi mestrando no Programa de pds-graduacdo em Filologia e
Lingua Portuguesa. O objetivo da pesquisa foi analisar e descrever, através da
Linguistica Sistémico-Funcional e da Semiolinguistica, as formas de representacéo do
Movimento Estudantil ativo no Estado de Sao Paulo, verificadas em noticias produzidas
pela Folha de S. Paulo e Estado de S. Paulo, em trés periodos distintos: 1968, 1977 e
2011.

Por fim, o Estudante 3 é licenciado em Letras (italiano) e foi mestrando no
Programa de pés-graduacdo em Lingua e Literatura Italiana. O objetivo da pesquisa foi
investigar as contribuicbes de aspectos culturais para o ensino de lingua de heranca,
através do planejamento e aplicacdo de um curso de lingua italiana em contexto de
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lingua de heranga, na comunidade do municipio de Pedrinhas Paulista/SP, com énfase
em producdo de materiais didaticos.

Neste artigo, como explicamos na introducéo, focaremos em alguns excertos mais
representativos das nossas andlises dos textos escritos. Posto que estdvamos
trabalhando com as versdes dos textos produzidos pelos estudantes, recebemos uma
vultosa quantidade de dados escritos, o0s quais tivemos que uniformizar
metodologicamente. Em linha gerais, selecionamos as versées com mais comentarios
dos orientadores e que guardavam, também, comentarios de versdes anteriores.

Dentre esses comentarios, interessavam-nos aqueles acerca dos conceitos
tedricos usados pelos estudantes, na secao de “Fundamentacao tedrica” e nas sinteses
interpretativas elaboradas por eles, na secéo de “Analises e resultados”.

Apontamos, na secao anterior, a nossa adesao ao ISD tanto no plano tedrico,
quanto da analise metodoldgica. Dentre as categorias de analise propostas pelo ISD,
selecionamos, neste artigo, os tipos discursivos, particularmente o discurso interativo e
o discurso tedrico, que foram encontrados em nossos dados e possibilitam uma reflexao
sobre o desenvolvimento dos mestrandos nesse processo formativo. Os raciocinios
I6gico-comparativos particularmente encontrados nas sec¢des de “Analises e resultados”
das pesquisas nos parecem relevantes, pois permitem compreender tanto o processo
de aprendizagem epistémica dos estudantes durante o mestrado, quanto discutir sobre
a compreensdo dos conhecimentos que as pesquisas aportam para determinado grupo
ou teoria cientifica.

Por isso, em primeiro lugar, analisaremos alguns excertos que permitem
compreender o processo da aprendizagem epistémica por meio da modificacdo e
reformulacéo das exposicdes tedricas dos estudantes, ap6s 0s comentarios verbais de
seus orientadores.* Esse procedimento € relevante, pois estamos trabalhando com as
versdes dos textos escritos, as quais contém diversos comentarios dos orientadores,
logo é pertinente para nés discutir o aspecto formativo dessas intervencgoes,
contrastando com as mudangas apresentadas no raciocinio produzido nas versdes

finais dos textos, apds os comentarios formativos.

Em seguida, buscaremos evidenciar que os raciocinios légico-comparativos
encontrados nas sec¢des de “Andlises e resultados” apontam a maneira pela qual os
estudantes estdo mobilizando os conceitos tedricos aprendidos ao longo do mestrado,
a fim de organizar processos mentais de sinteses interpretativas (generalizacoes).

4 Os comentarios dos orientadores estao marcados entre colchetes negritados: [comentario do orientador].
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3 Anélises

Os trés exemplos que analisaremos a seguir, similares a outros identificados em
nossos dados de pesquisa, sdo representativamente importantes. Eles permitem
perceber de modo geral que os raciocinios légico-comparativos encontrados nas secdes
de “Andlises e resultados” das pesquisas sdo formulados tendo como “pardmetro”
(FUCHS, 2019) os conceitos tedéricos aprendidos pelos estudantes ao longo do processo
de mestrado, nas varias interacdes verbais entre eles e os orientadores, tanto nas
versdes dos projetos de pesquisa, quanto nas versdes dos relatorios de qualificacédo e
dissertacdes. Vejamos os exemplos 1, 2 e 3 no Quadro 1.

Quadro 1 - Aprendizagem epistémica ao longo do mestrado académico

Excertos - Secdo de “Fundamentacdo teorica”

Versdo comentada Verséao Final
— o — | “Os géneros [cuidado pqgq Bakthin ndo | “Os géneros do discurso séo [...]
%25 usa o termo género textual] s&do [...] | enunciados relativamente estaveis
8332 enunciados relativamente estaveis | presentes em cada esfera da
3 2 ¢ |presentes em cada esfera da atividade | atividade humana e  socio-
$ & 2 | humana e sécio-historicamente | historicamente construidos

construidos (BAKHTIN, 1953).” (BAKHTIN, 1953).”

. Outro componente constituinte das C de D | Ademais, outro componente
= € a Situacdo extralinguistica, que se | constituinte das C de D é a Situagéo
g constréi por meio do ambiente material | extralinguistica, que se “figura como
~ 2 relativo a codificacdo ou & decodificacdo | um ambiente material transformado
o © da mensagem. Tal ambiente é pertinente | em palavra através dos filtros
‘% > ao fato de que os sujeitos da troca sdo | construtores de sentido, utilizados
oo possuidores do mesmo saber arespeitodo | pelos  atores da  linguagem”
% -g mundo que os envolve, e por conta disso, | (CHARAUDEAU, 2014, p. 32). Assim,
w s esse ambiente pode ser “transformado em | esses atores também criam hipéteses
= palavras”’. [Nao estd clara a nocé&o. | segundo as quais um determinado
E) Parece que a situagdo extralinguistica | ambiente semiotizado esta inserido
g se refere ao espago fisico. E sO isso | em um saber partilhado.

mesmo?].

Ortale (2016) entendeu que os conceitos | Ortale (2016) entendeu que o0s
o™ g de Lingua de Heranca (LH) até ent&@o por | conceitos de Lingua de Heranca (LH)
TR} ’_8‘ nés conhecid_os, ou seja, tendo 9_crité_rio até. entéo por nés conhecidos, e que
S @& |de ancestralidade ou de proficiéncias | definem a ancestralidade ou a
S5y  como cgntral [e que de_fine a | proficiéncia como crit.ério central, ndo
> 2 GE) ancestralidade ou a proficiéncia como | davam conta da situacdo que se
w3 critério central], ndo davam conta da | apresentava.

~ situacdo que se apresentava, redefinindo
0 conceito [esta sem coeséo].

Fonte: Elaboragéo do autor
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Nos exemplos 1, 2 e 3 (Quadro 1), € possivel perceber as interacbes formativas
entre orientandos e orientadores em relacao aos conceitos teéricos das pesquisas. Os
exemplos sao representativos de diversos outros encontrados e analisados por nos,
identificaveis durante todo o percurso do mestrado (inicial, intermediério e final), quer
nas exposicdes tedricas dos projetos, quer nos relatérios de qualificacado e dissertacdes.
Nos exemplos acima, encontramos caracteristicas psicolinguisticas tipicas dos tipos
discursivos teorico e interativo (BRONCKART, 1999).

No Exemplo 1, verificamos o uso do presente gnémico (“sédo” e “usa”), do termo
com sentido vocativo (“cuidado”), cujo efeito pressupde um “didlogo” com o destinatério,
modalizacdo légica expressa por uma assercao (“Bakhtin ndo usa”), além de
organizadores logicos (“e” e “porque”). O trabalho do Estudante 1 foi baseado na
perspectiva dos géneros textuais. Contudo, ao definir esse conceito, na
“Fundamentacéo tedrica”, o mestrando o faz por meio da definicao de outro conceito,
de géneros do discurso. A partir do Exemplo 1, levantamos a hipétese de que o
estudante tomou os dois conceitos como semelhantes, associando-os por um vinculo
com baixo grau de abstracdo. Podemos supor que o estudante compreendia naquele

momento os dois conceitos, géneros textuais e géneros do discurso, como sinbnimos.

Nas fases intermediarias e finais do mestrado, em inUumeros excertos de nossas
analises dos relatérios de qualificacdo e dissertacdes, encontramos uma elevada
guantidade de conceitos em maturacédo. Isso pode nos indicar que ha varios conceitos
cuja aprendizagem é mais complexa e, geralmente, 0s estudantes apresentam algumas
dificuldades de se apropriar de todos os atributos constituintes dos conceitos. Todavia,
suas explicacbes parecem criveis, quando se analisa de forma superficial. Vejamos o0s
excertos abaixo, Exemplos 2 e 3.

No Exemplo 2, verificamos marcas do tipo discursivo interativo e tedrico
(BRONCKART, 1999). Encontramos uma pergunta que remete diretamente a um
“dialogo” com o interlocutor (“E sé isso mesmo?”), organizadores légicos (“Outro”, “por
conta disso”), modalizacdo logica (“Néo esta clara”), anafora de referenciagdo
intratextual (“Tal’, “esse”). No Exemplo 2, o mestrando expde o conceito de “Situagdo
extralinguistica” pertencente a teoria Semiolinguistica, explicando quais atributos o
constituem. Face a isso, 0 orientador comenta a exposi¢éo elaborada, afirmando que
ela ndo estd devidamente formulada, como verificamos em “N&o esta clara a nogao”.
Podemos pensar que, do ponto de vista do orientador, a exposi¢cdo do estudante

abarcou somente um aspecto do conceito, porém ha outros que o compdem.

O Exemplo 3, igualmente aos dois anteriores, também evidencia um dialogo entre
0 mestrando e o orientador. Os comentarios do orientador intervém no discurso tedrico
da exposicdo do estudante, com a finalidade de ajusta-lo conceitualmente. Vale
ressaltar que o conceito de “lingua de heranga” é axial na pesquisa do Estudante 3.
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Em resumo, os Exemplos 1, 2 e 3 mostram que, ao longo do processo do
mestrado, ocorre uma aprendizagem epistémica por meio das interacdes verbais entre
os estudantes e os orientadores, especialistas em determinada linha tedrica. Como
veremos nos proximos trés exemplos, 0s conceitos tedricos aprendidos podem
funcionar como “parametros” (FUCHS, 2019) para a construcdo de sinteses
interpretativas (generaliza¢des) encontradas nas se¢fes de “Analises e resultados”
tanto dos relatérios de qualificacdo, quanto das dissertacdes de mestrado. Isso pode
ser examinado pelos raciocinios logico-comparativos elaborados pelos estudantes.
Observemos os exemplos 4, 5 e 6 no Quadro 2.

Quadro 2 — Raciocinios légico-comparativos — fase intermediaria e final do mestrado

Excertos - Secdo de “Analises e resultados”

Ideias sintese das andlises

Raciocinios l6gico-comparativos

Estudante 1

(Exemplo 4)

Seu comentario “je suis contente davoir la
possibilité d’échange avec des étudiants
Canadiens” configura-se [...]

como um ato de polidez
positiva (KERBRAT-
ORECCHIONI, 1996).

Os exemplos (3) e (4) relevam uma outra faceta:
as expectativas sociais acerca da atividade policial
na manifestacdo, uma vez que o marcador de

como Processos Materiais
tipicos dos agentes do Estado
[...] como um Ator ineficiente ou

polaridade ndo é o verbo deixar, marcam aquilo
que as vozes institucionais projetavam [...]
Especialmente no Estado de S&o Paulo, a Policia
€ construida reiteradamente [...]

inerte, responsavel.

Estudante 2
(Exemplo 5)

Jé a Tradicdo Oral tornou-se a espinha dorsal do
material, tendo em vista que ela se configura [...]

como um importante veiculo
de transmissado das tradi¢des
e da cultura italiana para os
alunos.

Estudante 3
(Exemplo 6)

Fonte: Elabora¢&o do autor

Primeiramente, o tipo discursivo tedrico € marcado nos trés excertos acima pelo
conector l6gico de comparagdo “como”, entre outros, além de formas verbais no

presente gndmico (“configura-se”, “revelam”) e no participio (“construida”).

Nos exemplos acima, podemos constatar, na coluna a esquerda, que 0s
estudantes estéo interpretando as analises dos dados de suas pesquisas. O Estudante
1 analisava interagcdes corretivas de textos entre alunos de lingua francesa, brasileiros
e canadenses; a Estudante 2 analisava textos jornalisticos sobre atuacdes de
movimentos estudantis; a Estudante 3 analisava histérias de vida relatadas por alunos
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de um curso de lingua italiana como lingua de heranca. A direita, as analises s&o
retomadas por expressdes iniciadas pelo termo comparador “como”.

O Exemplo 4 possibilita entrever que o Estudante 1 analisava interagdes corretivas
sincronas entre estudantes brasileiros e canadenses de lingua francesa. Dentre os
comentarios dessas interagdes, o mestrando interpreta que um deles é diferente e, para
marcar essa diferenciacdo, adota como parametro (FUCHS, 2019) o conceito de “Atos
de Ameaca a Face”, oriundo dos estudos em Analise da Conversagdo. O raciocinio
I6gico-comparativo “como um ato de polidez positiva (KERBRAT-ORECCHIONI, 1996)”
concretiza essa sintese interpretativa. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p.
274-275), as comparacdes dao concretude aquilo que é uma abstracdo. Assim,
podemos supor por este exemplo e 0s proximos que as comparacgdes tém uma funcao
de evidenciar de forma clara e concreta as relagbes de semelhanca encontradas em um
certo conjunto de dados.

No Exemplo 5, ao analisar um conjunto de dados, que foi exemplificado pelos
excertos (3) e (4) de sua pesquisa, 0 mestrando se vale de um raciocinio légico-
comparativo (“como Processos Materiais tipicos dos agentes do Estado [...] como um
Ator ineficiente ou inerte, responsavel”), a fim de mostrar uma similaridade entre os
excertos e sua funcionalidade. A nossa hip6tese € que 0s raciocinios comparativos
construidos pelos estudantes tém como “paradmetro” (FUCHS, 2019) os conceitos
tedricos (“Processos Materiais” e “Ator”), da Linguistica Sistémico-Funcional,
aprendidos por eles nas intera¢cfes formativas com os seus orientadores. Relembremos
os Exemplos 1, 2 e 3 (Quadro 1), ao solicitar a reformulacdo das exposi¢des teorico-
conceituais, 0s orientadores propiciam aos mestrandos momentos de maior
aprendizagem epistémica.

No Exemplo 6, o estudante discorria sobre os resultados das analises das histérias
de vida nos modulos do curso de lingua de heranga. Segundo ele, de acordo com cada
tema tratado — imigragéo italiana, imigracdo na Italia atual, comida, dialetos — pensava-
se em qual imigrante poderia ser convidado para trazer boas historias sobre o tema. Os
alunos-cursistas participavam das entrevistas ativamente, fazendo perguntas conforme
as histérias contadas despertavam curiosidades. No Exemplo 6, acima, o conjunto de
histérias de vida durante as atividades do curso de italiano como lingua de heranga foi
reunido a partir do mesmo parametro (FUCHS, 2019), ou seja, “como elemento
fundamental para a reconstrucédo da identidade dos alunos”. Esse parametro advém do
conceito tedrico central da pesquisa do Estudante 3: lingua de heranga (Quadro 1).

Em sintese, os raciocinios légico-comparativos que verificamos em dezenas de
ocorréncias nas se¢fes de “Andlises e resultados” das pesquisas ndo podem ser
analisados somente do ponto de vista classico da argumentacdo, mas também da
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perspectiva interacional-formativa entre 0os pesquisadores mais e menos experientes
prevista na formacédo em mestrado académico.

Para finalizar nossas analises, examinaremos o Exemplo 7 (Quadro 3), o qual a
Nosso ver contém uma particularidade na discusséo que estamos aqui conduzindo sobre
0s raciocinios légico-comparativos.

Encontramos um exemplo, na versdo final da dissertacdo de mestrado do
Estudante 1, a partir do qual levantamos a hipétese de que se trata de um raciocinio
l6gico-comparativo diferente dos outros. No excerto abaixo, veremos que o mestrando
mostra uma aprendizagem razoavel de nogcdes pertencentes a um mesmo sistema
conceitual, utilizando-as a fim de produzir um raciocinio comparativo sobre os dados de
analise da sua pesquisa. O mestrando parece propor uma nova categoria analitica, a
gual foi por ele nomeada.

No Quadro 3, vemos, na coluna da esquerda, o raciocinio légico elaborado pelo
estudante e, na da direita, propomos uma interpretacéo do que observamos.

Quadro 3 — Raciocinio légico-comparativo e a construcdo dos saberes

Excerto - Secdo de “Anédlises e resultados”

Raciocinio légico comparativo

Nossa interpretacéo

“A correcdo assincrona realizada por Camila no
GoogleDocs ao texto do género fait divers foi diferente
de todas as outras feitas pelos outros 5 alunos
canadenses [...]”

1. O Estudante 1 se depara com
uma situac@o-problema (incomum)
que foi encontrada nas analises dos
seus dados de pesquisa.

“Se usarmos a homenclatura proposta pelos autores
brasileiros Serafini (1989) e Ruiz (2010) que falam
sobre corregao e que apresentamos em nosso capitulo
teérico, podemos chamar seu modo de corrigir de
“correcdo resolutiva”. Entretanto, devemos ressaltar
qgue o que foi feito pela aluna canadense ndo coincide
exatamente com a definicho desse conceito [...]
Enquanto as pesquisas realizadas até entdo tratam de
corregdes feitas no papel, ndo ha um conceito que
corresponda ao que encontramos em NnoSSO COorpus,
cujos dados foram gerados a partir de ferramentas
digitais. O mesmo acontece com o0 conceito de
“‘emenda” desenvolvido por Tapia (2016) [...]”

2. Apbés os conceitos terem sido
aprendidos pelo Estudante 1, ele
ndo encontra na literatura
especializada um conceito
adequado para compreender a
situagcao-problema.

Poderiamos ter algo parecido em um suporte fisico, se
pensarmos em uma corre¢do que usa a mesma cor de
caneta que o texto original e ndo usa nenhum outro
recurso semidtico para mostrar ao autor daquele texto
0s contornos da correcdo. Seu modo de corrigir se
configura como uma “corre¢ao camuflada”.

3. O Estudante 1 elabora um
pensamento original a partir dos
conceitos aprendidos.

Fonte: Elabora¢éo do autor
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Nesse raciocinio légico elaborado pelo estudante ndo havia comentéario na verséo
comentada pelo orientador. As caracteristicas do discurso teérico aparecem na alta
densidade de organizadores l6gico-argumentativos (“Entretanto”, “Enquanto”, “A partir
de”, entre outros), referéncia ao intertexto cientifico (“Se usarmos a nomenclatura
proposta pelos autores brasileiros Serafini (1989) e Ruiz (2010) que falam sobre
correcdo”, “correcdo resolutiva”, “emenda”), referéncia intratextual (“que apresentamos
em nosso capitulo tedrico”), anaforas pronominais € nominais (“seu modo de corrigir”,

“algo”, “como uma correcdo camuflada”).

Parece-nos que a expressao “como uma correcdo camuflada” proposta pelo aluno
pode funcionar como uma retomada sintética de uma generalizacdo, decorrente dos
processos de aprendizagem epistémica acionados ao longo da formag¢éo no mestrado.
Poderiamos arriscar afirmar que constatamos uma aprendizagem epistémica com
elevado grau de abstracdo, mais consistente, na qual o processo de aprendizagem
permite ndo somente a uma producdo de certas conexdes localizadas (ou
momentaneas) entre 0 pensamento e a linguagem, porém a uma capacidade continua
de realizar tais conexdes, afetando outros conhecimentos interiorizados anteriormente.
Tomando a ideia de que a comparacdo sempre comporta um “parametro” avaliador
(FUCHS, 2019), é possivel pensar que o Estudante 1 ndo se valeu somente de um
conceito tedrico, mas de um sistema conceitual como “parametro” para a construcdo do
raciocinio légico-comparativo, sintetizado em “como uma correcdo camuflada”.

Levantamos a hipétese que o Estudante 1 foi capaz de reconstruir um sistema de
conceitos aberto, sendo capaz de “ultrapassar” seus atributos, a fim de “realimentar” o
sistema conceitual do qual partiu, sugerindo uma nova categoria. Contudo, nado
podemos afirmar peremptoriamente que o termo “corre¢cdo camuflada” € um conceito
verdadeiro, pois essa certificacdo precisa ser realizada pelos especialistas no dominio
conceitual apresentado pelo mestrando em sua pesquisa.

Considerag0es finais

As analises empreendidas neste artigo permitem-nos levantar algumas
consideragbes sobre os raciocinios logico-comparativos encontrados nas sinteses
interpretativas dos mestrandos, sobretudo nas sec¢des de “Andlises e resultados” das
pesquisas dos relatorios de qualificacédo e dissertagdes.

Os raciocinios l6gico-comparativos que analisamos parecem ter relacdo com a
aprendizagem epistémica pela qual os mestrandos sdo submetidos durante toda a
formagdo do mestrado. Os orientadores, especialistas em determinadas correntes
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tedricas, comentam as exposi¢cdes escritas dos estudantes, levando-os a revisarem um
determinado conceito, a fim de que este seja apresentado em conformidade com as
representacoes dos especialistas.

Nas fases intermediarias e finais das pesquisas, os trés estudantes demonstraram
utilizar os conceitos cientificos aprendidos para elaborar processos generalizagdo e
abstracdo das andlises e resultados dos estudos, expressos textualmente pelos
raciocinios l6gico-comparativos. Na fase final, na dissertacdo de mestrado, constatamos
em nossas andlises que a possivel nocdo de “correcdo camuflada”, elaborada pelo
Estudante 1, é o produto de um raciocinio I6gico pelo qual o mestrando, diante de uma
situagcao-problema verificada nas suas analises, ndo consegue compreender seus
dados, pois 0s conceitos adotados ndo ddo conta de explicar a peculiaridade
encontrada. Assim, o estudante se vale da situacéo concreta na qual os conceitos foram
elaborados, usando-os em outra, de modo a modificar os seus atributos e,
consequentemente, produzir algo novo.

Cientes das restricbes metodoldgicas de nossa proposta, acreditamos que 0s
resultados a que chegamos podem lancar luzes sobre a importancia da andlise da
formacéo e desenvolvimento do pesquisador, bem como contribuir para a compreensao
da construcdo do pensamento cientifico, especificamente da construcdo dos saberes.
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