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DESAFIOS EPISTEMICOS E ARGUMENTATIVOS NA ESCRITA DE
POS-GRADUACAO: GENEROS CIENTIFICO-ACADEMICOS E
TRAJETORIAS DE MESTRANDOS E DOUTORANDOS'
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Resumo: O objetivo deste trabalho é inter-relacionar dados obtidos de alguns géneros
cientifico-académicos produzidos por doutorandos e mestrandos de Humanidades,
realizados como trabalhos finais em determinados semindrios, com o propdsito de
contribuir para a discussao sobre o lugar da escrita cientifico-académica na producdo de
conhecimentos do nivel da pds-graduacdo. Estes dados foram complementados com
testemunhos metadiscursivos dos estudantes e com entrevistas com os professores
ministrantes. Foram utilizados, principalmente, como conceitos tedricos norteadores, os de
escrita epistémica (CASTELLO, 2006), argumentacdo dcadémica (PADILLA, 2012),
estranhamento (COULON, 1997) e dpropriacdo participativa (ROGOFF, 1997), para
estabelecer relacbes entre indicadores de argumentacao académica e indicadores de
apropriacao participativa. Uma constante nos escritos reunidos é a menor presenca de
indicadores de argumentacdo dialética, indispensavel para realizar a escrita de uma tese;
maior tendéncia em resolver problemas de argumentacdo ldgica e, em menor medida, de
argumentaqao retdrica.
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Abstract: This work aims to interrelate data obtained from some genres produced by
masters and doctoral students of Humanities, made as a final work in certain seminars, with
the purpose of contributing to the discussion on the place of scientific-academic writing
within the production of knowledge in the postgraduate-level. These data were
supplemented with metadiscoursive testimonies from the students and interviews with
teachers. Epistemic writing (CASTELLO, 2006), academic argumentation (PADILLA, 2012),
estrangement (COULON, 1997) and participatory appropriation (ROGOFF, 1997) were
taken as key theoretical concepts in order to establish the relationships between indicators
of academic argumentation and indicators of participatory appropriation. A constant in the
writings gathered is the presence of indicators of dialectical argumentation, indispensable
to deal with the writing of a thesis; a greater tendency to solve problems of logical
argumentation and, to a lesser extent, of rhetorical argumentation.
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Introducao

As pesquisas sobre escrita dos estudantes de pds-graduacao receberam
uma importante visibilidade nas dultimas décadas, devido aos multiplos
desafios que apresenta, entre outros, a elaboracdo e aprovacdo de uma tese’,
o que implica um dominio complexo de estratégias discursivas e,
especialmente, argumentativas.

No contexto latino-americano se destacam, desde o inicio do século XXI,
as pesquisas desenvolvidas ao redor da problemdtica da produgao de
conhecimento no nivel da pds-graduacdo, particularmente as lideradas por
Elvira Arnoux na Argentina (ARNOUX et al., 2004; ARNOUX, 2006, 2009, 2010 e
2012; PEREIRA e Di STEFANO, 2007). Algumas delas estavam dedicadas a
apresentar os desafios da escrita de determinados géneros académicos no
contexto dos cursos de pés-graduacdo, tais como as monografias (BERMUDEZ,
2009; Di STEFANO, 2009), as comunicacées (BERMUDEZ, 2009), os artigos de
pesquisa (MARTINEZ, 2009), os projetos de tese (BERMUDEZ, 2009; VITALE,
2009; CARLINO, 2009) ou os trabalhos de final de curso (as memdrias
profissionais, em VAZQUEZ, 2009; as teses em fisica, em MONTEMAYOR-
BORSINGER, 20009; as introducbes de teses, em PEREIRA e Di STEFANO, 2009; os
capitulos de teses, em ARNOUX, 2009; as defesas de teses, em ARNOUX, 20009;
SAVIO, 2009). Outras pesquisas enfatizaram a descricdio e avaliacdo de
dispositivos pedagdgicos para acompanhar a escrita de pds-graduag¢ao, nos quais
adquire relevancia apenas a tarefa individual do estudante e a possibilidade de
““objetivar” seus proprios progressos escriturarios por meio de alguns recursos,
como os didrios de tese (CARLINO, 2009, 2012), e fundamentalmente a
aprendizagem colaborativa (ARNOUX, 2009; Del ROSAL, 2009), por meio do
planejamento sistematico de espacos para revisdo entre pares (ARNOUX, 2006; Di
STEFANO e PEREIRA, 2007; CARLINO, 2008) ou a promocdo de grupos de escrita
(COLOMBO, 2012; COLOMBO e CARLINO, 2015), de longa tradicdo no contexto
angléfono (BOOD e LEE, 1999; AITCHISON, 2009, entre outros).

No entanto, apesar desses avancos na pesquisa e na implementacao de
oficinas e seminarios de leitura e escrita académicas em diferentes cursos de
pds-graduacdo, estes ultimos ndo foram suficientemente generalizados e
ainda sdo numerosos os desafios que os mestrandos e doutorandos devem

' N.T.: Em espanhol, a palavra tese se refere tanto ao produto final do mestrado quanto do
doutorado, diferente do portugués, que estabelece a diferenca entre dissertacdo (mestrado) e
tese (doutorado). Nesta traducdo, optamos por manter a palavra tese sem diferenciar entre
dissertacdo/tese porque ndo apresenta nenhum problema de sentido no texto e também para
evitar qualquer possivel equivoco na tentativa de diferenciacdo.
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enfrentar para finalizar seus estudos superiores, especialmente os especificos
para alcancar niveis de argumentatividade de acordo com as exigéncias de
uma tese ou trabalho de fim de curso.

Em relacdo a isso, o objetivo deste trabalho é inter-relacionar dados
obtidos a partir de alguns exemplares de géneros académicos produzidos por
doutorandos e mestrandos da area de Humanidades, realizados como
trabalhos finais em determinados seminarios de cursos de pds-graduacao da
Argentina, nos quais foi solicitada a escrita de projetos de tese, de
comunicagOes para apresentar em congressos ou de artigos de pesquisa para
serem submetidos a avaliacdo em revistas das dreas especificas. Esses dados
foram complementados com informacdes obtidas por meio de testemunhos
metadiscursivos dos estudantes e de entrevistas com os professores
ministrantes e responsdveis pelos cursos de pds-graduagao.

O propdsito geral estd orientado a contribuir para a discussao sobre o
lugar que ocupa a leitura e escrita cientifico-académicas nos cursos de pds-
graduacdo e do seu papel na producao de conhecimentos dos estudantes, a
partir das seguintes questdes: como os estudantes de pds-graduagao
interagem com o conhecimento disciplinar, mediado por processos de leitura
e escritaz Como se apropriam dos seus modos de construcao, circulagao e
legitimacdo? Que aspectos da escrita cientifico-académica é necessdrio ensinar
explicitamente? Até que ponto ou em que grau os mestrandos e doutorandos
sdo conscientes de que devem desenvolver uma argumentagdo nos trabalhos
solicitados? E que fatores influenciam o grau de argumentatividade destes
escritos, considerando o itinerario académico que percorrem?

1. Quadro teédrico

A presente pesquisa estd baseada em um quadro referencial que articula
contribuicbes de diferentes perspectivas tedricas, em relacdo aos
questionamentos atuais sobre a leitura e escrita cientifico-académicas, como
processos cognitivos-linguisticos e como praticas sociais situadas, epistémicas
e argumentativas.

No que diz respeito a escrita, sdo considerados os modelos processual-
cognitivos de producdo textual (FLOWER e HAYES, 1981; SCARDAMALIA e
BEREITER, 1992), especialmente os conceitos de recursividade e de dimensao
epistémica, jd& que permitem apresentad-la como processo provisdrio e
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perfectivel que possibilita transformacbes cognitivas, gracas a constante
possibilidade de revisdao das producgbes escritas. Consideramos também os
avancos tedricos que integram os componentes afetivos e socioculturais
(FLOWER, 1994; HAYES, 1996; PRIOR, 2006), derivados da concepc¢do da
escrita como prética social situada (BARTON, HAMILTON e IVANIC, 2000), que
ocupa lugar no seio de comunidades discursivas (BAZERMAN, 1988; SWALES,
1990) ou de comunidades de pratica (LAVE e WENGER, 1991; WENGER, 1998),
nas quais os estudantes vao se integrando gradualmente para apropriar-se da
cultura disciplinar de pertenca.

Em relacdo a isso, foram selecionadas de diferentes teorias da
argumentacgao, as perspectivas que estao centradas em seu aspecto dialégico
e dialético (van EEMEREN et al., 2002; PLANTIN, 2007; van EEMEREN, 2011),
uma vez que priorizam a ideia de que um objeto de discussao se instaura
quando sdo explicitadas diferentes posicdes sobre um tema, bem com a
possivel resolucdo das diferencas de opinido, por meio de uma discussao
razodvel, a que pode levar ao avango dialético; isto é, a desenvolver a
dimensdo epistémica da argumentacdo (LEITAO, 2007). Outros
acontecimentos que sdo considerados (TOULMIN, 1958, 2001) contribuem
para conceitualizar a escrita académica como produto de um processo de
argumentacdo cientifica que é legitimado nos diferentes ambitos disciplinares.
Nesse sentido, as comunidades académicas convencionalizaram os modos de
comunicacdo das disciplinas por meio dos géneros cientifico-académicos e dos
modos de organizacdao tipicos. Diferentes estudos afirmam que os passos
retéricos (SWALES, 1990) ou as partes e os segmentos textuais (CIAPUSCIO e
OTANI, 2002) sdo seguidos pelos escritores especialistas para comunicar seus
resultados de pesquisa. No entanto, outros autores enfatizam as diferencas
desses géneros nas diferentes disciplinas (PARODI, 2007).

Em relacdo a essas contribuicdes, nesta oportunidade, foram utilizados
conceitos tedricos norteadores de escrita epistémica (CASTELLO, 2006),
argumentacdo académica (PADILLA, 2012), estranhamento (COULON, 1997),
apropriacdo participativa (ROGOFF, 1997), conflito sociocognitivo (PERRET-
CLERMONT, 1984) e aprendizagem colaborativa (BRUFFEE, 1998).

A escrita epistémica (CASTELLO, 2006) se refere a possibilidade de
transformar conhecimento gracas a um determinado modo de gerir o processo
de escrita. A argumentagdo académica (PADILLA, 2012) integra trés dimensdes
das praticas argumentativas cientificas (ldgica, retdrica e dialética),
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indispensaveis para encarar uma escrita de alcance complexo, como é o caso de
uma tese de pds-graduacdo. O estranhamento (COULON, 1997) e a apropriagdo
participativa (ROGOFF, 1997) consideram a passagem transitada pelos
mestrandos e doutorandos até apropriar-se do discurso especializado das suas
disciplinas, no qual desempenham um papel fundamental o grau de
participacdo em praticas académicas (apresentacdo em encontros cientificos,
publicacdao em revistas da area disciplinar, participagdo em grupos de pesquisa,
entre outros). Ao mesmo tempo, os conceitos de conflito sociocognitivo
(PERRET-CLERMONT, 1984) e de aprendizagem colaborativa (BRUFFEE, 1998)
permitem ponderar o impacto da discussao e o intercambio de significados em
grupos de trabalho, tendendo a resolu¢cao de problemas de escrita, em
diferentes niveis de organizacdo. Nesse sentido, €é conceitualizada a
colabora¢do como um processo no qual as pessoas negociam e compartilham
significados, orientados pela resolu¢do de problemas e pela manutencao de
uma concepcao compartilhada da mesma (ROSCHELLE e TEASLEY, 1995). Desse
modo, a colaboracao ajuda, em curto prazo, os estudantes a aprenderem mais
profundamente, de maneira mais eficiente do que aprendem sozinhos
(BRUFFEE, 1998). Disso deriva a importancia de articular ndo apenas as tarefas
de leitura e escrita, mas também as instancias de discussao oral nos grupos de
trabalho; em especial, o efeito potencialmente epistémico que podem ter dois
tipos de interacdo em sala de aula (MERCER, 1997, 2001): a conversacdo de
discussdo e a conversacgao exploratdria, frente a conversacdo acumulativa, que
n3o teria essa potencialidade®.

Ampliou-se, no ambito dos estudos sobre a escrita, a consideracao das
suas potencialidades epistémicas. Vygotsky, na primeira metade do século XX,
jd tinha sinalizado o papel determinante da linguagem escrita no
desenvolvimento cognitivo, caracterizando-a como um “complexo sistema de
simbolos e signos, cujo dominio representa um ponto critico decisivo no
desenvolvimento cultural da crian¢a” (1979, p. 160).

Outro ponto fundamental na conceitualizacao de como a cultura escrita
modificou o desenvolvimento das sociedades e comunidades, é constituido
pelos trabalhos do antropdlogo britanico Jack Goody. Suas teoriza¢bes
alimentaram a corrente de pesquisas em diddtica do francés que se interessa

pela importancia cognitiva e cultural da apropriacdo do escrito, em especial, sua

* A conversacdo exploratéria é desenvolvida em relacdo s oficinas de escrita na pés-graduac&o, por
Pereira e Di Stefano (2007).
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funcdo epistémica. Para Goody, interessar-se apenas pela dimensdo
intersubjetiva da escrita implica em arriscar-se a ndo ver seu papel fundamental
na elucidacdo de nossos préprios pensamentos (BLASER, 2007). Neste sentido,
Goody sustenta: “a escrita transforma significativamente e de muitas maneiras
a prépria natureza da prética da linguagem” (GODOY, 1979, p. 143).

O legado de Googy nao é alheio ao ambito educativo uma vez que
contribuiu, especialmente nos ambitos angléfono e francéfono, a modificar a
concepcao que a educagao teve durante longo tempo com relacdao a escrita
(BARRE-DE MINIAC, 1995).

No entanto, é necessario destacar que a funcdao epistémica que lhe é
atribuida ndo € inerente a sua natureza e sim depende de como o processo se
desenvolve. Sobre isso, é amplamente reconhecida a diferenca proposta por
Scardamalia e Bereiter (1992) entre dois modelos explicativos da composicao
escrita que foram denominados como dizer o conhecimento e transformar o
conhecimento. O primeiro refere-se a um escritor novato que entende a escrita
como o dizer, o que se sabe sobre um tema, com um limitado conhecimento
dos modos de dizer e do destinatario do escrito. O segundo, por sua vez,
refere-se a um escritor experiente que conceitualiza a escrita como um duplo
problema a resolver: de contetdo (o que dizer) e retdrico (como dizer). Nesse
sentido, os autores sinalizam que é a interacao dialética entre esses dois
espagos-problema o que poderia produzir alteracdes no conteddo e na
organizacdo do conhecimento do escritor (SCARDAMALIA e BEREITER, 1992).

Nesse mesmo sentido, Castell$ (2006, p. 6) destaca:

Quando falamos de escrita epistémica, nos referimos a possibilidade de gerar ou
transformar conhecimento gracas a uma determinada maneira de gerir o
processo de composicao. Evidentemente, nem todas as situagbes de escrita
geram conhecimento ou o transformam. Para que isso aconteca é necessdrio
dispor de um conjunto de estratégias que nos permita refletir sobre o que
queremos conseguir com um determinado texto e que nos obrigue a tomar
decisbes sobre a forma de organizar a informagao, a releitura de textos, a
reconsidera¢do de ideias prévias ou a clarificagdo de algumas questdes que
finalmente redundam em uma nova compreensdo da informacdo sobre a que
estivemos trabalhando.

Relacionado a isso, Cros e Barré-De Miniac (1993) descobriram, em uma
pesquisa sobre escrita profissional, que os docentes franceses eram os que
menos escreviam em comparagao com outros profissionais, como médicos,
arquitetos e assistentes sociais. De acordo com essas autoras, a relacdao dos
docentes com a escrita é conflitiva, ja que muitos deles ndo estabeleceram um
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lago com a mesma porque a relacionam com os saberes consagrados ou com
os modos de escrita literaria muito sofisticados.

De todo modo, Cros (2011) sinaliza que o desenvolvimento crescente de
oficinas com a modalidade de andlise das préprias praticas, ha duas décadas,
favoreceu o trabalho com uma escrita “formadora ou profissionalizante” que
permite explorar trés funcbes: epistémica, heuristica e comunicativa. A
primeira, nos termos ja mencionados, permite distanciar-se do escrito,
transforma-lo em objeto de reflexao, com o objetivo de produzir uma
transformacdao do pensamento, mas, ao mesmo tempo, leva a fazer
emergentes perguntas inesperadas, numerosas hipdteses interpretativas, as
vezes, conflitantes para administrar (funcdo heuristica). Por outro lado, a
fungdo comunicativa permite passar do escrito centrado no escritor ao texto
centrado no possivel leitor (FLOWER, 1979), mas também, da escrita privada,
que ajuda a gerar, ordenar, esclarecer e relacionar as préprias ideias, a escrita
publica (CARLINO, 2006) que expde as ideias aos seus destinatdrios, mesmo
que também exponha nossa prépria imagem autoral. Entende-se a primeira
como a escrita do descobrimento, na qual se tem a si mesmo como
interlocutor. Trata-se de conseguir uma passagem da escrita privada, que
pode implicar diferentes sub-escritos subsididrios do préprio processo de
pesquisa — também chamados escritos de trabalho ou intermedidrios
(CHABANNE e BUCHETON, 2002) -, tais como: anotacles, observacdes,
anotacdes, etc., para outra suficientemente madura até que esteja pronta
para ser comunicada. Alguns autores (GARCIA DEBANC, LAURENT e GALAUP,
2009, entre outros) destacam a potencialidade desse tipo de texto, uma vez
que estdo vinculados com o conteido em elaboragdo, produto de um
processo reflexivo sobre o préprio escrito.

E a escrita comunicativa — em interacdo com a epistémica e a heuristica -
a que coloca o escritor frente a frente com as muiltiplas possibilidades de
interpretacdo do préprio escrito, com uma negociacao de sentidos que exige
afinar o prdprio controle sobre cada palavra ou enunciado que vai sendo
expressado, a partir de uma tomada de distancia e da avaliacao constante do
proprio processo de escrita.

Nesse sentido, a funcao comunicativa da escrita abre novos horizontes,
tanto ao prdprio escritor quanto aos que compartilham uma comunidade de
préticas (CROS, 2011), na medida em que permite gerar diferentes pontos de
vista e buscar novos argumentos para sustenta-los ou modificd-los. Assim é que
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adquire relevancia o0 questionamento da dimensdao epistémica da
argumentacdao, como ‘“recurso privilegiado de mediacdo nos processos de
construcdo de conhecimento” (LEITAO, 2007, p. 3), jd que a revisdo das prdprias
perspectivas, a partir da confrontacdo com outras, permite transformacoes
cognitivas, ao mesmo tempo que as formas auto-reguladoras do pensamento
possibilitam a reflexao sobre os limites do préprio conhecimento.

Agora, para que se desdobrem os processos de revisao dos escritos é
conveniente submeté-los a discussao em uma relacdao de co-presenca. Sobre
isso, é pertinente recuperar o conceito de conflito sociocognitivo (PERRET-
CLERMONT, 1984) - a partir do conceito piagetiano de conflito cognitivo — que
considera a potencialidade da discussao oral, mesmo que nenhum dos
participantes tenha a resposta adequada:

E tdo benéfico o conflito que se estabelece com um ponto de vista superior ao
préprio como o que se produz com um ponto de vista menos avancado ou do mesmo
nivel, mas que representa a centragem oposta. De fato, em certos momentos do
desenvolvimento, os esforcos para resolver a situacdo conflitiva e chegar a um
acordo conduzem todos os participantes a construir novas coordenagdes entre as
diferentes centragens que estdo em jogo (LERNER, 1992, p. 8).

Em congruéncia com esses aportes, o enfoque da aprendizagem
colaborativa (BRUFFEE, 1998; LILLO ZUNIGA, 2012) - estudantes que
trabalham em grupos de pesquisa, tutoria entre pares, ajuda mdtua na edi¢ao
e revisdo de textos - sinaliza a potencialidade da experiéncia grupal na
geracao de aprendizagens individuais, j& que a constru¢ao do conhecimento
mediante essa forma de interacdo gera resultados mais satisfatérios do que se
0 processo tivesse sido realizado de maneira individual. A longo prazo, a
aprendizagem colaborativa é a melhor preparagdo para o mundo profissional,
uma vez que os estudantes ndo se restringem a autoridade dos professores,
praticam a arte da interdependéncia e constroem conhecimento no caminho
das disciplinas académicas (BRUFFEE, 1998).

Uma questdo crucial nos estudos de nivel superior — relacionada com a
dimensao epistémica da escrita — é o conhecimento e dominio gradual dos
géneros cientifico-académicos, que apresentam diferentes caracteristicas de
acordo com sua adesdo a uma determinada comunidade disciplinar. Sobre isso,
sdo sinalizadas as diferencas que assumem os diferentes textos de acordo com
o ramo disciplinar de que se trate e inclusive se fala de variantes dentro de uma
mesma especialidade (PARODI, 2007, entre outros). Neste sentido, o docente
desempenha um papel fundamental, como especialista de um campo
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determinado, para guiar o estudante na leitura e escrita dos textos préprios da
disciplina. A evidéncia demonstra que o conhecimento genérico ndo se aprende
de maneira espontanea, inclusive nos estudantes de pds-graduagao, mas requer
que sejam orientados na leitura e escrita dos textos que sao lidos e escritos em
sua drea disciplinar, para que possam alcancar seu dominio, participando como
membros ativos da sua comunidade de especialidade.

De todo modo, além das diferencas das disciplinas, é produtivo o
conceito de argumentacdo académica (PADILLA, 2012), que enfatiza a
integracdo de trés dimensdes das praticas cientificas: a dimensao ldgica que
exige a articulacdo entre quadro tedrico, interrogantes/hipdteses, dados e
conclusdes; a dimensdo retdrica que diz respeito ao modo de comunicar os
resultados de maneira mais eficaz, atendendo aos destinatarios virtuais — por
meio dos passos retdricos (SWALES, 1990) -, e a dimensdo dialética que se
abre para a consideracdao de outros pontos de vista ou aos resultados de
pesquisa, sustentada em uma concepcao do conhecimento cientifico como
saber provisional’.

Em relacdo a esses processos de apropriacao das restricdes genéricas, a
passagem do estranhamento para a dfiliaggo (COULON, 1997), como um
trajeto de tensdes entre o conhecimento destas restricbes de complexidade
crescente e a aceitacdo das mesmas, se da completamente apenas em
contextos de apropriacdo participativa (ROGOFF, 1997)% que supde um
compromisso mutuo no qual dois ou mais individuos participam de uma
atividade socialmente significativa, de tal modo que a apropriacdo vai se
desenvolvendo mediante a participacdo em esforcos compartilhados, guiados
pela compreensao e adesao a objetivos compartilhados.

Dai, entdo, a necessidade de repensar o conceito de escrita, nos termos
de um processo cognitivo e interativo social, que permite a negociacao de
significados, o que implica uma forte tensdo e conflito entre as multiplas
forcas que formam o significado: o contexto social e cultural, as demandas do
discurso e as préprias metas e o conhecimento do escritor (FLOWER, 1994). E

3 Estas distin¢des sdo realizadas a partir de uma reinterpretacio da triade cldssica logos, pathos e
ethos, e das contribui¢6es das perspectivas ldgicas, retdricas e dialéticas da argumentacdo. Para
uma revisdo destas no¢ées e linhas, conferir Plantin (2005, 2007).

* Este conceito, elaborado a partir da reformulacdo do conceito de apropriacdo ou interiorizacdo
(VYGOTSKY, 1979; LEONTIEV, 1981), procura destacar que os processos sociais e individuais sdo
produzidos de maneira simultanea. Por isso, seu questionamento estd orientado a enfatizar que a
apropriacdo ocorre na propria participagao, ao mesmo tempo em que o individuo muda para
envolver-se na situagao.
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por meio da negociacdo que as expectativas sociais, as convencdes
discursivas, as metas prdprias e os conhecimentos do escritor se convertem
em vozes interior em conflito. Em resposta a estas teses confrontadas, os
escritores embarcam em uma ativa negociacao de significado no interjogo de
alternativas, oportunidades e restri¢c6es (FLOWER, 1994).

Um dos desafios fundamentais da escrita de pds-graduacdo é
justamente perceber a negociacao de significados, atendendo as restricdes de
formulacdo impostas pelo discurso cientifico-académico, enquanto produto
de um desdobramento argumentativo que explicita os processos de
construcdo e legitimacdo do conhecimento cientifico por meio de
determinados passos retéricos (SWALES, 1990) e, ao mesmo tempo, imprime
as particularidades disciplinares mediante os diferentes modos de dizer
académicos (ARNOUX, 2006).

Em relag¢do a isso, um aspecto crucial é o uso rigoroso do saber alheio
(BOLIVAR, 2005; KAISER, 2005), isto é, 0 manejo das fontes bibliogréficas, por
meio de uma gestdo adequada das citacdes de autoridade e das cita¢des
polémicas, e a articulacdo deste saber alheio com o saber prdprio, como
produto da interacdo entre teoria e dados da realidade.

2. Quadro metodolégico

A partir de um enfoque qualitativo interativo (MAXWELL, 2005, 2009) foi
formado o corpus de pesquisa, constituido por diferentes fontes de dados:

e A. dados obtidos de diferentes escritos académicos produzidos
por doutorandos e mestrandos da drea de Humanidades de cursos
de pds-graduacdao da Argentina, realizados como trabalhos finais
em determinados semindrios, nos quais foram solicitados a escrita
de diferentes géneros académicos, como projetos de teses,
comunicagfes ou artigos de pesquisa;

e B. dados obtidos a partir de testemunhos metadiscursivos dos
concorrentes sobre suas prdprias experiéncias em escrita
académica e nos seminadrios de pds-graduacao;

e (. dados obtidos a partir de entrevistas a atores envolvidos nos
cursos de pds-graduacao.
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Com respeito ao grupo de dados A, na Tabela 1, é possivel observar a
quantidade de escritos recolhidos, distribuidos em oito grupos de estudantes,
considerando sua pertenca a diferentes semindrios de diferentes cursos de
pds-graduacao e aos géneros académicos solicitados como trabalho final.

Tabela 1 - Trabalhos finais de semindarios de Mestrados e Doutorados da area
de Humanidades

GRUPOS GENEROS ACADEMICOS Dcél!r?ill\-l\-glll-\)I{\HDOES
Grpor (Mestrado) | TN et oo [ 19
Grupo 2 (Mestrado) | 10 8RR e ndon, 20
Grupo 3 (Mestrado) Comunicagdes. 14
Grupo 4 (Mestrado) Comunicagdes. 9
Grupo 5 (Doutorado) Artigos de pesquisa. 41
Grupo 6 (Doutorado) Artigos de pesquisa. 27
Grupo 7 (Doutorado) Projetos de teses. 36
Grupo 8 (Doutorado) Projetos de teses. 12

TOTAL 178

Em relacdo ao grupo de dados B, foi solicitada a escrita de testemunhos
metadiscursivos, ao inicio e final da duracao dos semindrios. Nos primeiros
buscou-se promover uma autorreflexao sobre as prdprias experiéncias de
leitura e escrita, ao longo das trajetdrias académicas, por meio de breves
autobiografias. Entre outras perguntas, foram solicitados os seguintes dados:

® possui alguma experiéncia em escrita académica (relatdrios,
comunicacdes, artigos de pesquisa, tese, etc.)?

e escreve com frequéncia esses trabalhos? Em caso afirmativo, diga o
nome dos ultimos trabalhos e especifique onde os apresentou ou
publicou.

Em relagdo aos testemunhos finais, foi realizada uma avaliagdo sobre
diferentes aspectos do espaco curricular cursado, como as aprendizagens
alcancadas e a dinamica metodoldgica implementada.

Com relagao ao grupo de dados C, foi obtida informagao adicional de
alguns atores institucionais, como diretores dos cursos de pds-graduacgao,
membros dos comités académicos, professores responsdveis dos semindrios e
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orientadores de teses, com referéncia fundamentalmente aos desafios e as
dificuldades que enfrentam tanto as pds-graduagbes como os proprios
estudantes para conseguir finalizar os cursos de pds-graduacao.

Os trés grupos de dados foram analisados e triangulados (FLICK, 2004)
de acordo com diferentes indicadores, atendendo aos modos de argumentacao
académica (no caso dos grupos de dados A) e a relacdo entre processos,
produtos, representacfes e contextos de producdo (em caso dos grupos de
dados B e Q).

Nesta oportunidade foram considerados alguns dados que permitiram
testar as seguintes hipdteses de trabalho:

® 1. a incidéncia positiva nos itinerdrios estudantis de fatores
contextuais que permitem a participacao gradual dos estudantes na
comunidade discursiva disciplinar (exposicdo em encontros
cientificos, participacdo em projetos de pesquisa, entre outros). Essa
participagdo favorece nos estudantes o senso de pertenca a uma
determinada comunidade académica, a0 mesmo tempo que permite
aproximar-se a negociacdo e legitimacdo de significados préprios de
um dominio disciplinar e as agendas de discussao emergentes, entre
outros aspectos;

e 2. o0 impacto positivo de alguns dos fatores contextuais nas
trajetdrias académicas estudantis permite postular uma passagem
de uma etapa de estranhamento (COULON, 1997) da escrita
cientifico-académica até uma etapa de apropriacdo participativa
(ROGOFF, 1997), o que nao implica um nivel de dominio completo,
mas sim um ponto de inflexdo tanto no nivel de suas representacdes
quanto de suas préticas.

Para analisar o grupo de dados A (trabalhos finais de mestrandos e
doutorandos) foram considerados a tripla dimensdo argumentativa da escrita
cientifico-académica, particularmente no caso das comunicag¢des, dos artigos
de pesquisa e dos projetos de teses. Para isso, foi considerado como
indicadores de argumentacao l6gica a articulacao entre
interrogantes/hipdteses, dados e conclusées, com um quadro tedrico bdsico, e
foi considerado como indicadores de argumentacao retdrica e dialética alguns
segmentos estratégicos, como o estado da questdo e a ocupacdo do espaco de
pesquisa na introdugdo, e a avaliagdo dos proprios resultados e as questdes

281




EID&A - Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso e Argumentacgéo,
lIhéus, n. 15, jan./jun.2018.

abertas para futuras pesquisas nas conclusées, além da presenca do segmento
discussdo’, lugar especifico para o desdobramento da argumentac&o dialética.

Como indicadores complementares, observou-se a relevancia de dois
fatores contextuais, que se constituiu em ferramentas fundamentais para a
escrita cientifico-académica na atualidade: um bom dominio de uma ou mais
linguas estrangeiras — em especial, o inglés - favorece um relevamento
bibliografico mais exaustivo, no qual pode conjugar-se um manejo estratégico
da internet que permite realizar pesquisas mais eficientes e encontrar
bibliografia atualizada em outras linguas.

Em relacdo ao grupo de dados B (testemunhos metadiscursivos), foram
ponderados os indicadores de argumentacdao académica, em rela¢do aos
seguintes indicadores de apropriacao participativa: a apresentacao de
comunica¢bes em congressos, escrita de artigos em revistas especializadas,
participa¢ao em grupos de pesquisa e obtencdo de bolsas de pesquisa.

A apresentacdo de comunica¢Ges em encontros cientificos proporciona
a possibilidade de conhecer os circuitos de circulagao e a legitimacdao do
conhecimento cientifico. A escrita de artigos em revistas da drea permite
submeter-se a experiéncia de avaliacbes externas. A oportunidade de
participar em grupos de pesquisa favorece também a ampliacdo do senso de
pertenca a uma comunidade académica, a0 mesmo tempo que proporciona
ferramentas para sistematizar suas pesquisas, por meio da interagao com os
membros especialistas. A obtencao de bolsas de pesquisa, subsidiadas por
organismos estatais, implica o desafio de competir com um plano de trabalho
exigente, produto de uma primeira aproximacao ao problema de pesquisa
proposto, sob a coordenacdo de um orientador.

3. Resultados e discussao
3.1. Indicadores de argumentacao académica e de apropriacao participativa
A partir da triangulacdo entre os trés grupos de dados (A, B e C) foram

observadas algumas rela¢gdes que permitem postular certas tendéncias.

Se consideramos os indicadores de apropriacdo participativa
(apresentacdo de comunicacdes em congressos, escrita de artigos em revistas
especializadas, participacdo em grupos de pesquisa e obtencao de bolsas de

> Segue-se parcialmente as conceitualizacbes de Swales (1990) sobre os passos ou movimentos
retdricos e as de Ciapuscio e Otafii (2002) sobre partes e segmentos textuais.
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pesquisa), que consideram a maior ou menor experiéncia prévia dos estudantes
na escrita cientifico-académica, observou-se a influéncia negativa da auséncia
desses indicadores. Estudantes sem experiéncia na apresentacdao de
comunicacbes em reunides cientificas, na escrita de artigos cientificos e na
participacdo em projetos de pesquisa realizaram trabalhos finais nos seminarios
muito inferiores as expectativas académicas de um curso de pds-graduacao,
com problemas tanto nos indicadores de argumentacao légica quanto nos de
argumentacdo retdrica e dialética. Isso também foi obstaculizado pelo escasso
dominio de linguas estrangeiras e de ferramentas informdticas.

O perfil desses estudantes responde, majoritariamente, ao de egressos
dos cursos de graduacdo que ndo tiveram experiéncias significativas de escrita
académica ao longo dos cursos e ingressaram no mercado de trabalho como
professores, com uma grande carga hordria, 0 que os impediu — em grande
medida - de regressar no ambito universitario para continuar se aperfeicoando.
Nesse sentido, em determinado momento de suas trajetdrias de trabalho,
encontram em um curso de pds-graduacao a oportunidade de reingressar no
ambito académico de maneira sistematica, mas se deparam com os requisitos
de escrita necessarias no nivel superior com grau de exigéncia tal que nao se
sentem preparados e experimentam processos de estranhamento (COULON,
1997), semelhantes aos estudantes principiantes de graduacao.

Um segundo grupo de estudantes que manifesta ter certa experiéncia
na apresentacdo de comunicagbes em encontros cientificos e/ou na
participacdo em grupos de pesquisa apresenta melhores indicadores de
argumentacgao Idgica, mas indicadores de argumentacao retdrica e dialética
menos elaborados.

Esse perfil de estudante responde ao de docentes dedicados as disciplinas
da universidade que nao perderam contato com o ambito universitario, ja que
participam de algumas praticas académicas, como 0s congressos ou grupos de
pesquisa. Grande parte deles ndo teve experiéncias de escrita intensiva nos seus
cursos de graduacdo, mas vao adquirindo as ferramentas necessarias,
gradualmente, gracas a sua participacao nessas praticas.

Um terceiro grupo, com experiéncia mais significativa na participacao
em reunides cientificas e em projetos de pesquisa, e com alguma experiéncia
na escrita de artigos cientificos, obteve melhores resultados na maioria dos
indicadores de argumentacao académica.
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O perfil destes estudantes responde ao de egressos que nao se
desvinculam do contexto universitario, porque ingressam em cdatedras ou
projetos de pesquisa e obtém bolsas de pesquisa, subsidiadas pelas
universidades ou pelo CONICET®. Ter recebido uma bolsa, com um plano de
trabalho selecionado em um ambito competitivo, é um fato significativo que
contribui, em especial, para a apresentacao de projetos de tese, de acordo
com as exigéncias dos cursos de pds-graduacdao. Ao mesmo tempo, as
exigéncias académicas das instituicdes que subsidiam as bolsas, em relacao as
apresentacdes em congressos e em publicacdes, favorecem a pratica
sustentada da escrita cientifico-académica.

Considerados conjuntamente os trés grupos de estudantes, observa-se
que nao ha uma presenca significativa de indicadores de argumentacao
dialética — particularmente, no caso da escrita de artigos de pesquisa -,
indispensavel para encarar a escrita de uma tese de pds-graduacao. Ha uma
maior tendéncia a resolver problemas de argumentacdo légica e em menor
medida de argumentacdo retdrica. Nesse sentido, parece que, em varios
casos, os estudantes produzem uma prosa mais centrada no escritor que no
possivel leitor (FLOWER, 1979).

Estes resultados sdo congruentes com os obtidos por Kelly e Bazerman
(2003) em uma pesquisa, em relacdo aos modos de argumentacdo em papers de
estudantes de graduacdo, que participaram de um curso de oceanografia com
escrita intensiva em uma universidade norte-americana, cujo objetivo era
socializa-los em praticas cientificas legitimadas para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Entre seus resultados destacam que na introducdo dos
papers se apresentam constructos gerais surgidos no curso, mais do que a partir
de uma revisdo dos antecedentes do tema. Os autores interpretam isso como a
necessidade, por parte dos estudantes, de definir e explicar os constructos
centrais aprendidos. Ainda assim, o ultimo movimento da introducdo é
estabelecer a tese central, mais que identificar a contribuicao do trabalho. Para
isso, os estudantes utilizam os constructos centrais e os aplicam aos fatos
especificos examinados no paper. Esses resultados coincidem também com os
obtidos por Alves Filho e Alexandre (2015), em relacdo aos projetos de teses
elaborados pelos estudantes de um programa de pds-graduacdao de uma
universidade brasileira, nos quais se observa uma mais resolucao dos
movimentos retdricos definindo conceitos e indicando filiacdo tedrica e, em

® Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas (Argentina).
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troca, menos presenca dos movimentos informando pesquisas prévias e
indicando lacunas, caracteristicas da escrita cientifico-académica.

Agora, se consideramos os dados obtidos nos trés grupos de
estudantes, atendendo a potencialidade epistémica da escrita e recorrendo a
diferenciacdo proposta por Scardamalia e Bereiter (1992), entre os modelos
dizer o conhecimento e transformar o conhecimento, observa-se no primeiro
um grupo de estudantes com um maior apego ao dizer o conhecimento; no
segundo grupo, um processo de transicdo e, no terceiro grupo, maior
proximidade ao modelo transformar o conhecimento.

Isso se manifesta, entre outras questbes, na gestao rigorosa e
estratégica do saber alheio (BOLIVAR, 2004; KAISER, 2005), por meio do uso
das pautas de citacdao e em sua articulacdo com o saber prdprio. Nos casos
mais proximos ao modelo dizer o conhecimento (primeiro grupo de
estudantes) sdo observados alguns comportamentos similares aos dos
estudantes principiantes de graduacao: reproducao acritica de fontes tedricas,
com omissdo de referéncias bibliograficas (matriz arraigada de “recortar e
colar”); casos de desconhecimento das normas de citacdo; maior tendéncia a
incluir citagbes diretas extensas e menor tendéncia a incluir cita¢bes indiretas.
Com respeito a estas Ultimas, em relacdo a diferenciacao apresentada por
Swales (1990), entre citacGes integradas e ndo integradas’, esses estudantes
parecem desconhecer estas ultimas, o que Ihes impede de aglutinar varios

autores em torno de um conceito ou de uma contribui¢ao tedrica comum.

Pelo contrdrio, nos casos mais préximos ao modelo transformar o
conhecimento (terceiro grupo de estudantes), observa-se menor quantidade
de citagdes diretas, maior quantidade de citacdes indiretas integradas e o
recurso crescente a cita¢des indiretas ndo sao empregadas.

3.2. Artigos de pesquisa e avaliacao externa

Como ja& foi sinalizado no quadro metodoldgico, dois grupos de
estudantes (grupos 5 e 6), tiveram como requisito de aprovacdo de cada
seminario a elaboracao de um artigo de pesquisa que poderia ser submetido a
uma avaliagdo externa para sua possivel publicagdo em uma revista
especializada. O procedimento consistia em submeter o trabalho,

’ A citagdo indireta integrada enfoca o autor que é citado. Em troca, a cita indireta ndo integrada
focaliza a informacgdo que é apresentada e permite aglutinar as contribuicdes de varios autores,
entro de um mesmo paréntese.
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voluntariamente, a uma instancia de avaliagdo externa; no entanto, o
professor responsavel pelo curso decidia, depois da avaliacao do trabalho, se
estava em condi¢bes de passar por um comité de avaliagdo.

Alguns dados quantitativos sao eloquentes em relacdo aos artigos que
finalmente foram selecionados para a sua publicagéog. No grupo 5, foram
apresentados 41 artigos como trabalho final de seminario, 30 deles (73%)
foram enviados para avaliacdo, por recomendacao do professor responsdvel
pelo curso e apenas 20 (48%) foram aprovados para sua publicacdo. No grupo
6 foram apresentados 27 artigos; 10 deles (37%) foram enviados para avaliacdo
e apenas 6 (22%) foram aprovados para sua publicacdo.

Entre os problemas mais recorrentes que os professores responsaveis
pelos semindrios destacaram, para decidir se seriam enviados para avaliagao,
estao os indicadores de argumentacao légica, como é possivel observar no
exemplo (1):

(1) O artigo se detém no desdobramento de um quadro tedrico que, no entanto,
ndo estd refletido na analise, onde aparecem outros quadros cuja explicitacdo e
articulacdo também é insuficiente. A unidade de andlise fica limitada aos
objetivos propostos, assim como a aplicagdo do quadro de referéncia (professor
responsavel Grupo 5).

Os avaliadores externos sinalizaram principalmente problemas nos
indicadores de argumentacao retdrica, isto €, pouco manejo dos passos retdricos
(SWALES, 1990) e da dialética (insuficiente trabalho com os antecedentes do
tema e com a discussdo com outros dados de pesquisa), para objetar a
publicacdao dos artigos ou para propor sua revisao e posterior avaliacao.

3.3. O lugar da aprendizagem colaborativa

Um aspecto relevante para a ponderacao dos dados analisados é a
consideracao das dinamicas metodoldgicas implementadas nos semindrios de
pds-graduacao, as quais, apesar de ndao impactarem diretamente nos
trabalhos finais, permitem apreciar questdes significativas sobre as
representacdes dos estudantes, com relagao as suas proprias matrizes de
ensino e aprendizagem. Esses dados foram obtidos, fundamentalmente, por
meio dos testemunhos finais dos semindrios. A modo de ilustracdo, sao
incluidos os seguintes extratos de estudantes do grupo 1:

® Estes dados quantitativos foram complementados por dados qualitativos obtidos dos professores
responsaveis pelos seminarios (grupo de dados C).
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(2) Estamos acostumados a participar de cursos onde a circulagdo do saber é
sempre (ou quase sempre) assimétrica e onde se prioriza o “que” acima do
“como”. Esta vez foi excecdo.

(3) [nos cursos]... estdvamos acostumados a receber o material, escutar o
professor e ler para os trabalhos finais. Mas neste caso sinto (e me atrevo a dizer
que sentimos, em geral) que nesta ocasido senti que mais do que um curso de
pds-graduacdo ministrado, havia uma comunidade de aprendizes que
construiam permanentemente seus conhecimentos.

(4) [...] agradeco sua predisposi¢do para “escutar” e para gerar em nds a
possibilidade de “escutar”, j4 que nos espacos de especializacdo o saber
costuma ser utilizado como instrumento de poder e ndo de discussédo e debate.
[...] seu respeito e amabilidade para “compartilhar o conhecimento”.

(5) [-..] sumamente enriquecedor ceder um tempo para a discussdo, debate com
base nas provas realizadas nos contextos de cada um. Geralmente quem
disserta sobre um tema entrega tudo que tem e sabe, mas quem recebe essa
informagdo ndo chega a tomar consciéncia de sua aplicagdo ou até mesmo de
sua importancia, j& que ver como funciona ou ndo cada teoria com nossa
realidade é o que fica gravado em nossa memdria. E o primeiro curso que
participo no qual vejo como a teoria foi dirigida para a prética.

(6) [...] o intercambio no grupo e entre amigos permitiu estabelecer ou ainda
diagnosticar a realidade do docente e a problematica que enfrenta nos ambitos
institucional, interacional e didatico.

(7) Ajudou a vincular teoria e pratica. No aspecto relacional e interativo, permitiu
em todo momento a participacdo por meio de explicacbes, posturas
convergentes ou divergentes. Em sintese, primou um clima de comunicagao
convergente que ajudou a escutar e a manter um didlogo muito produtivo.

Como € possivel apreciar, esses testemunhos avaliam positivamente os
espacos promovidos pelo docente, durante o semindrio, para a discussao e o
“didlogo produtivo”, o que permitiu conseguir “uma comunidade de aprendizes
que construiam permanentemente conhecimentos”, dimensdo epistémica da
argumentacdo, conforme Leitdo (2007), no contexto de uma aprendizagem
colaborativa (BRUFFEE, 1998), no qual a palavra do responsavel pelo semindrio
ndo € a unica autorizada (“Estamos acostumados a participar de cursos onde a
circulacdo do saber é sempre (ou quase sempre) assimétrica... Esta vez foi
excecdo”). Por outra parte, destacam a importancia atribuida a interacdo entre
“teoria e pratica”; isto é, entre modelos tedricos e dados da realidade educativa
(a maioria sdo docentes do ensino médio e superior).

Agora, o relevante desses testemunhos é observar como o foco positivo
nestes aspectos mostra o pano de fundo de umas praticas de ensino habituais
que enfatizam a transmissdao de conhecimentos, por meio de uma relacdo
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unidirecional docente-estudante, com escassa articulagdo entre teoria e
pratica e um papel docente exercido como espaco de poder que obstrui a
participa¢do ou discussao.

De todo modo, nem todos os estudantes de pds-graduacao acolhem de
maneira positiva as metodologias de ensino dialdgicas (DYSTHE, 1996), pois
parece que as praticas tradicionais habituais estdo fortemente arraigadas como
matrizes de aprendizagem, a julgar pelo seguinte comentdrio de um estudante
diante da proposta de avaliacao do professor responsavel por um semindrio:

(8) Fui informado de que é preciso subir o trabalho na sala de aula virtual para
que os companheiros possam ler e discutir e que sé apds isso... serd avaliado
pela professora. Eu ndo concordo com a ideia de subir meus trabalhos para uma
discussao grupal e ndo é porque menospreze ou subestime a capacidade dos meus
companheiros e sim porque pretendo que meu trabalho seja avaliado seriamente e
seja feita uma devolucdo apropriada que me permita corrigir os erros que com
certeza tera e me permita, ao final, aprender mais. Sinceramente, acredito que
participar de discussdes nao deveria ser requisito para a avaliacdo de um curso
de pds-graduacao.

{1581

Como € possivel inferir, apesar de este estudante afirmar ‘“ndo
menosprezar ou subestimar’ a capacidade dos seus companheiros, ndo confia
nas potencialidades epistémicas da aprendizagem colaborativa ou nao quer
ser exposto ascriticas dos colegas; isto é, ao conflito sociocognitivo (PERRET-
CLERMONT, 1984). Apenas considera que o seu trabalho seja avaliado
“seriamente” quando receber uma “devolucao apropriada” do docente.

Conclusoes

Como foi sinalizado na introducdo, as pesquisas sobre escrita dos
estudantes de pds-graduacao se instalaram nas Jdltimas décadas,
conjuntamente com a planificacdo e implementacao de dispositivos de
acompanhamento ao longo dos cursos, em especial, os que priorizam a
aprendizagem colaborativa, promovendo a revisdo dos escritos entre pares,
entre os grupos. No entanto, esses nao estao generalizados ainda em todos os
contextos institucionais ou, em alguns casos, ndao é suficiente que alguns
espacos curriculares atendam especificamente a escrita cientifico-académica.
E importante que as estratégias de acompanhamento sejam extensivas a
todos os seminarios, o que nem sempre é possivel porque os cursos
costumam ser intensivos e recortados no tempo.
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No entanto, por outra parte, a partir do olhar dos processos de
aprendizagem, € importante considerar, por um lado, as trajetdrias prévias dos
estudantes de pds-graduacao, que apresentam grande diversidade. Os resultados
considerados, a partir de trabalhos finais de semindrio — que respondiam a
diferentes géneros académicos — e de testemunhos metadiscursivos estudantsis,
permitiram apreciar a rela¢gdo entre modos de argumenta¢do dcadémica
(PADILLA, 2012), ldgica, retdrica e dialética, e indicadores de apropriacdo
participativa (ROGOFF, 1997), participacdo em prdticas académicas, como
comunicacdes em congressos, artigos em revistas especializadas, entre outros,
que dao conta da maior ou menor experiéncia em escrita cientifico-académica.
Sobre isso, os estudantes com poucas ou nulas experiéncias prévias nao
alcancaram niveis de argumentatividade nos seus escritos, de acordo com as
exigéncias do nivel da pds-graduacdo e se manifestaram mais apegados a um
modelo dizer o conhecimento (SCARDAMALIA e BEREITER, 1992), mais centrado
no préprio escritor que no possivel leitor (FLOWER, 1979). Outros estudantes,
com certa experiéncia cientifico-académica, obtiveram melhores indicadores de
argumentacdo académica (principalmente Iégica e em menor medida, retdrica).
Por ultimo, estudantes com maiores indicadores de apropriacdo participativa
conseguiram também melhores indicadores de argumentacao ldgica, retdrica e
dialética, com um modo de resolver o problema retdrico de escrita mais préoximo
ao modelo transformar o conhecimento (SCARDAMALIA e BEREITER, 1992); isto é,
de aproveitar suas potencialidades epistémicas.

Por outro lado, também em relacdao aos estudantes, considerou-se a
necessidade de atender a matrizes tradicionais de aprendizagem “individual”
que podem estar fortemente arraigadas em suas representacbes e podem
obstaculizar o desenho de dispositivos que promovem a aprendizagem

colaborativa (BRUFFEE, 1998).

De todo modo, a partir dos cursos de pds-graduacao, € necessario
propiciar a revisao das matrizes tradicionais de ensino e converter os
Programas de Pds-graduacao em espacos de construcao, pesquisa e discussao
dos saberes em processo, por meio do desenho de dispositivos que
promovem as potencialidades epistémicas e argumentativas da escrita
colaborativa, o que implica tanto a interacdo sistemadtica entre os pares
colegas, coordenadores e especialistas quanto a participacdao genuina nas
praticas académicas da comunidade disciplinar.
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