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Editorial

O primeiro nimero do volume 3 da revista Litterata, publicacdo do Centro de
Estudos Portugueses Hélio Simdes — Departamento de Letras e Artes da Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC-IIhéus/BA) —, visa estimular uma reflexdo que, no seu
conjunto, indique pontos de contato ou dire¢bes comuns tomadas pelos Estudos
Literdrios e Linguisticos. Com tal propdsito, acolhe contribuicbes que, atuando em
diferentes campos disciplinares, levam em consideracdo questdes ligadas ao ato de ler e
de escrever, a atividade de ensino-aprendizagem de literatura e de linguas, bem como ao
multiletramento e as formas que leitura e escritura assumem na sociedade
contemporanea, marcada pelo uso de tecnologias que criam novos paradigmas de
producdo e fruicdo textuais.

Propondo uma interpretacdo inovadora de A trilha dos ninhos de aranha, Cintia
da Silva Moraes detém-se na representacdo do leitor no romance de Italo Calvino,
indicando o papel emancipatorio da leitura, sobretudo em contextos de repressdo
politica e cultural. De emancipacdo trata, também, Erika Nunes de Jesus, que discute o
lugar de pobres, negros e mulheres no texto literario, sugerindo a abordagem didatica da
obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, como
forma de resisténcia ao discurso hegemonico no ensino e aprendizagem de literatura na
escola publica. No campo da didatica da literatura insere-se o artigo de Francisco Neto
Pereira Pinto e Hilda Gomes Dutra Magalhdes, que verificam as contribuicbes da
ecocritica para o ensino da literatura na educagdo basica, dando énfase ao papel social
do texto literario na formacdo da consciéncia ambiental. O papel social da escola, na
sociedade contemporanea, € enfatizado por Adriana Castro Xavier e Rodrigo Camargo
Aragdo, que propdem o uso das redes sociais digitais como instrumento didatico para o
ensino-aprendizagem de linguas - materna e estrangeiras -, com vistas a aplicacdo
pratica dos conceitos tedricos de letramento, letramento critico e multiletramento.
Interessados na abordagem sociointeracionista, Anderson Barboza da Silva, Vanuza de
Paula Siqueira e Wendell Fiori de Faria observam, através dos géneros discursivos, a
necessidade de contemplar as diversidades linguisticas, sociais e histéricas do contexto
escolar para o superamento dos métodos tradicionais no ensino da Lingua Portuguesa.
Adotando a perspectiva da lexicografia pedagdgica e da lexicultura, Camila Maria

Corréa Rocha focaliza os Iéxicos de linguas estrangeiras e as expressdes idiomaticas nos



contextos do ensino e aprendizagem de linguas, propondo o uso de Iéxicos monolingues
como ferramenta didatica para a percep¢do da lingua enquanto construto histérico
dindmico e em continua reformulacdo. Enfim, Joane Marieli Pereira Caetano, Rodrigo
Gindre Vargas, Hildeliza Lacerda Tinoco Boechat Cabral e Eliana Crispim Franca
Luquetti investigam, de forma original, o utilizo do "jurisdiqués” pelos operadores do
Direito, demonstrando que o obscurecimento da linguagem juridica, através de jargdes e
formulas vazias, prejudica a celeridade processual e dificulta o entendimento das leis
por parte dos cidaddos comuns que, dessa forma, veem restringido seu direito

constitucional de acesso a justica.

Paula Regina Siega
Organizadora



RESISTENCIA E LEITURA NA ITALIA DE A TRILHA DOS NINHOS DE
ARANHA, DE ITALO CALVINO

Cintia da Silva Moraes”

Resumo: este estudo propde uma analise do personagem Zena do romance neorrealista
A trilha dos ninhos de aranha (2004), de Italo Calvino, a partir da temética do exercicio
da leitura e da escrita. Ressalta-se a importancia do personagem leitor na obra e destaca-
se 0 movimento da Resisténcia Italiana em oposi¢do ao Regime Fascista e a dominagdo
alema.

Palavras-chave: fascismo; literatura; neorrealismo; resisténcia italiana; Italo Calvino.

RESISTENZA E LETTURA NELL'ITALIA DI IL SENTIERO DEI NIDI DI
RAGNO, DI ITALO CALVINO

Riassunto: questo studio propone un‘analisi del personaggio Zena del romanzo
neorealista Il sentiero dei nidi di ragno (2004), di Italo Calvino, a partire dalla tematica
dell'esercizio della lettura e della critica. Si evidenzia I'importanza del personaggio
lettore nell'opera e si distacca il movimento della Resistenza Italiana in opposizione al
Regime Fascista e alla dominazione tedesca.

Parole-chiave: fascismo; letteratura; neorealismo; resistenza italiana; Italo Calvino.

Introducéo

O romance A trilha dos ninhos de aranha®, publicado por Italo Calvino em 1947,
€ uma narrativa que condensa experiéncias do cotidiano vividas por grande parte da
populacdo italiana durante a Segunda Guerra Mundial. Marco da estética literaria
neorrealista, a narrativa € protagonizada por integrantes das camadas populares e da
classe trabalhadora, apresentando os muitos anseios por mudancas de uma dificil
realidade politica e social que a guerra s6 vinha a piorar.

A narrativa tem como protagonista uma crianga, Pin, cujo percurso se da em dois
cenarios que retratam o clima de tensdo vivido pela Itdlia durante a Segunda Guerra

Mundial: a sociedade civil, que convive com a ocupacdo alema, e os partigianos da

“Mestranda em Estudos Literarios pelo Programa de P6s-Graduagdo em Letras da Universidade Federal
do Espirito Santo.

! Neste trabalho utilizamos a edicéo de 2004, traduzida por Roberta Barni; os textos de Carla Forti sio
traducdes de Elena Schembri (UFF), as demais tradugdes do italiano para o portugués sdo de nossa
autoria.



Resisténcia® que, junto aos Aliados, lutam contra as forcas do Eixo. Na cidade portuéria
em que Pin vivia com a irma, Rina, prostituta, conhecemos um pouco sobre a vida das
pessoas que vivem ali, suas dificuldades econdmicas, a presenca dos alemdes e a
instabilidade politica perceptivel nas conversas de Miscel, o Francés; Gian, 0 motorista
e o Girafa, fregueses da taberna frequentada, também, por Pin, cuja infancia contrasta
com os habitos dos adultos que tenta imitar. Praticamente abandonado a si mesmo, Pin é
estranho ao mundo das criangas, aquelas bem cuidadas pelos pais, que ndo permitem
que seus filhos se misturem com um garoto desbocado e "malcriado™.

E na taverna que Pin conhece Misceél, membro do GAP,® palavra misteriosa e
recoberta pelo fascinio das coisas perigosas e proibidas. Incitado por Miscel, Pin rouba
a arma do marinheiro aleméo que se relaciona com Rina, mas ndo lhe entrega a arma.
Prefere guarda-la, como tesouro precioso, no esconderijo conhecido somente por ele, e
que fica situado ao longo de uma trilha, num bosque, onde as aranhas fazem ninho.

Pin foge, é capturado pelos soldados e, na prisdo, conhece Lobo Vermelho, um
adolescente que possui certa influéncia politica e que o auxilia a fugir da prisdo. Apos a
fuga, Pin conhece Primo, um partigiano que o leva para o acampamento de Esperto,
responsavel pelo destacamento de partigianos da Resisténcia. L&, sdo descritos varios
outros personagens, como o comissario Kim (estudante), o comandante Ferriera
(operario), Zena, rapaz que passa os dias a ler um grande romance policial. Todos tém
suas histdrias de vida antes da Guerra ou sobre os motivos que os levam a estarem ali e,
principalmente, sobre as inimeras dificuldades que enfrentam como partigianos.

Além do movimento da resisténcia italiana ao fascismo e a dominacdo alema,
um dos aspectos de cunho historico-social retratados no romance é o exercicio da
leitura. As préaticas leitoras tém relevancia na configuracdo do personagem Zena,
sobretudo se considerada a sua relacdo com outros personagens nao leitores. No
contexto da guerra, a leitura é situada no universo do combatente ao qual o livro faz
companhia, da alento e esperanca.

Assim, ao descrever as atitudes do personagem Zena em um pais que vivenciava
os conflitos da Segunda Guerra Mundial, Italo Calvino acaba por oferecer ao leitor a

possibilidade de refletir sobre questdes ligadas a temaética do livro, da literatura, do

? Epoca em que parte da sociedade italiana, de diversas camadas populares, se uniu num movimento
armado em oposicdo ao Fascismo e a dominacdo alemd que foi denominado de Resisténcia Italiana
(1943-1945).

® Grupo de Acdo Patriota. Tratava-se de pequenos grupos de partigianos, formados por iniciativa Partido
Comunista Italiano, a partir do modelo da resisténcia francesa.



leitor e da leitura. Além disso, vislumbra-se a perspectiva de mudanca de tal realidade: o
leitor Zena ndo possui condic¢Bes favoraveis para a leitura, mas ainda assim tenta incluir

seus companheiros nessa atividade:

As vezes, de noite, Zena, 0 Comprido, de alcunha Boné-de-Madeira,
diz para Pin se calar um pouco, porgque encontrou um trecho bonito do
livro e quer 1é-lo em voz alta [...]. Agora esta lendo em voz alta com
sua monotona cadéncia genovesa: histérias de homens que
desaparecem em misteriosos bairros chineses. (CALVINO, 2004, p.
106)

O amadurecimento social da leitura

A revolucdo técnica, representada pela invencdo da prensa mével em 1450 em
Mainz, Alemanha, por Gutenberg, trouxe grande impacto sobre 0s mecanismos de
leitura, os habitos e as préaticas de leitura e a0 mesmo tempo gerou uma profusdo de
novos suportes de leitura que até entdo ndo existia (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.
22). Porém, por ser o livro um instrumento de poder (NOVINSKY, 2002) que promove
0 acesso ao conhecimento por meio da leitura, sua historia perpassa situaces que estdo
além da técnica. A historia do livro e da leitura demanda a reflexdo sobre o contexto
historico que regula os varios aspectos do comportamento social: politica, economia,
religido e cultura, uma vez que a histéria da leitura ndo é linear, mas passa por varios
processos diacrdnicos, intermediarios e sincrénicos, que decorreram de diversos
estagios de desenvolvimento (WITTMANN, 1998, p.140). Assim, observamos alguns
aspectos ligados a leitura que marcaram profundamente a histéria politica e social de
varias comunidades, principalmente daquelas que estiveram submetidos a censura dos

governos ditatoriais:

A censura é a mais forte arma que o0s regimes totalitarios tem
utilizado, desde a Antiguidade, para impedir a propagacdo de seus
ideais que podem por em duvida a organizagdo do poder e seu direito
sobre a sociedade [...] o controle do pensamento vigorou no mundo
antigo, grego, romano, na ldade Média, mas foi no século XX que
alcangou seu maior vigor. (NOVINSKY, 2002, p. 25)

Em tais sociedades, além da censura, 0 acesso a cultura escrita é normalmente
restrito a uma minoria letrada devido ao baixo poder aquisitivo da maioria, as altas taxas
de analfabetismo e, principalmente, a vontade politica. Durante alguns periodos
historicos, a alfabetizagdo chegou a ser proibida aos escravos e as camadas subalternas

da sociedade como obstaculo a difusdo das ideias consideradas perigosas para a
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autoridade religiosa e para os soberanos absolutos (CAVALLO; CHARTIER, 1998,
p.25).

Com a ascensdo da burguesia, a leitura ganhou funcdo emancipadora e se tornou
forca social e produtiva, ampliou o horizonte moral e espiritual favorecendo o escape ao
perigo da falta de orientacdo, que propiciou uma “nova identidade corporativa, tanto
social quanto cultural” (WITTMANN, 1998, p. 138-144). Dessa forma, a busca pelo
conhecimento tornou-se condigdo necessaria, pois “era vital para a emancipagdo
intelectual sobre a qual estaria fundamentada a acdo politica, além de suprir a
informacdo e a disciplina necessarias para um auto-aperfeigoamento moral e racional”
(LYONS, 1998, p. 191-192).

Devido a isso, o século XIX foi marcado pelo crescimento da alfabetizacdo, que
favoreceu o surgimento de novas classes de leitores (mulheres, criancas, operarios) e a
diversidade nas praticas de leituras e, consequentemente, a dispersdo dos modelos de
leitura. Além da criacdo de vérias bibliotecas publicas, a diversificacdo da producédo
impressa também contribuiu para aumentar o acesso a cultura escrita (CAVALLO;
CHARTIER, 1998, p.36).

Em meados do século XIX, na maioria dos paises desenvolvidos, a capacidade
de ler se havia tornado comum, sendo a sua auséncia considerada um demérito. Mas ja
no século XX, a censura ainda perseguia escritores e leitores, como na Alemanha

nazista:

O principal foco da censura no século XX, porém, estava nos textos de
cunho politico. [...] A queima de mais de vinte mil livros em Berlim,
em 10 de maio de 1933, apenas trés meses depois de Adolf Hitler ter
assumido o posto de primeiro-ministro do Reich alemdo, foi algo
marcante. (FISCHER, 2006, p. 273)

Alguns aspectos historicos e sociais do analfabetismo na Italia

A lingua, a leitura e a escrita estdo profundamente ligadas a historia politica da
nacao italiana. Segundo Irene Hatzopoulos (2011), anteriormente a Unificacdo Italiana,
ocorrida em1861, ndo havia uma lingua oficial no pais: o italiano era falado nos
ambientes oficiais enquanto cada regido falava um dialeto diferente. Dessa forma,
grande parte dos linguistas afirma que a presenga dos dialetos estd ligada ao grande
analfabetismo - principalmente no Sul. Além disso, um tratado de 1821 destinava a

escolarizacdo somente para 0s mais abastados, ndo contemplando as mulheres,
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responsaveis pela disseminacdo da lingua materna na criacdo familiar. O Unico aspecto
cultural que podia ser ensinado sem distingé@o de classe social era a religido, proclamada
com sucesso. Assim, o italiano soava artificial, ja que o dialeto era recorrente na
linguagem cotidiana para uma populacdo que nédo tinha acesso a instrucédo escolar.

Logo ap6s a Unificacdo da Itélia, o nivel de analfabetismo era maior que 77,7%
(GENOVESI, 2007). O percentual chegou a 68,8% em 1871, em 1881 a 62,8%, em
1901 a 48,5%, em 1911 a 43,1%, em 1921 a 31%, e em 1927 a 25% (GAMBARO;
BENINI, 2015). Ao fim da guerra, 1/8 da populacdo (cerca de 6 milhdes de pessoas)
italiana ndo sabia ler nem escrever (RAI SCUOLA, 2000). Ja em 2001, o censo
realizado mostrou que os analfabetos maiores de seis anos de idade eram 782.342,
passando de 2,1% em 1991 para 1,5%.

Em 1894, uma proposta de reforma no ensino feita pelo Ministério de Instrucéo
Publica propunha a igualdade de acesso ao sistema de ensino basico comum: ler,
escrever e conhecer a historia da nagdo italiana. Ainda assim, a escolarizacdo néo teve
muita abrangéncia, devido a falta de financiamento originada pela crise econdmica.
Porém a taxa de analfabetismo, de 56,0% em 1900, chegou a 13,8% no periodo fascista
(1922-1943) (GAMBARO; BENINI, 2015). Esse crescimento da alfabetizagdo foi
possivel por meio de dois principais motivos: o primeiro seria 0 empenho do Regime
Fascista em unificar a lingua do pais, e 0 segundo foi que a alfabetizacdo deixou de ser
exclusiva da classe alta e passou a ter um carater religioso, tendo sido assumida como
funcdo dos padres e das freiras nas pequenas cidades (GENOVESI, 2007).

O movimento politico do Fascismo — iniciado apds a Primeira Guerra Mundial —
rejeitava 0s principios da democracia liberal e, em sua fase totalitaria, provocou
consideraveis mudancas no estilo de vida e nos costumes da sociedade (ANTONELI,
s/d). Um aspecto de destaque é a politica linguistica do regime, pois, assim como em
outros governos totalitarios, o nacionalismo provocou efeitos contrarios aos que se

pretendiam para a defesa da cultura e da identidade nacional:

O inicio de uma politica linguistica rigida assim representou para 0s
italianos um periodo de perseguicdo cilada para as proprias tradicdes
linguisticas e culturais, sobretudo porque com a lingua vem
representada também certa maneira de ver e descrever o proprio
mundo. (HATZOPOULOS, 2011, p.11, traducdo nossa)

Proclamado como necessidade de se falar bem, o objetivo de tal

conservadorismo era eliminar os dialetos e a lingua falada pelas minorias e erradicar as
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palavras estrangeiras, formando, assim, uma lingua pura, que deveria ser padrdo. Para
garantir o sucesso da politica linguistica, uma das estratégias do regime foi a
manipulacdo do sistema escolastico, apoiando-se em uma lei de 15 de novembro de
1859, a Lei Casati, que reconhecia os deveres e conferia direitos ao governo para
intervir em tudo aquilo que resguardava as institui¢cdes escolasticas no pais “o governo
fascista queria obter o controle de cada aspecto da formacdo das criangas, assegurando
(por assim dizer) o futuro do regime” (HATZOPOULOS, 2011, p. 13, traducéo nossa).

Em 31 de dezembro de 1923, foi promulgada a lei n°® 3126, denominada A
reforma Gentile, que controlava o ensino nas escolas com o intuito de aprenderem a
lingua nacional, mas também de inculcar nas criancgas a ideologia e os valores fascistas -
para assegurar o futuro do regime. Até os manuais de alfabetizacdo eram escritos na
lingua padrdo (RAI, 2012): “a escola italiana em todos os seus graus e seus
ensinamentos eram inspirados nos ideais do Fascismo e a viver no clima historico
criado desde a Revolucdo Fascista: esta era a diretriz de Mussolini a qual se devia
obedecer” (HATZOPOQULOS, 2011, p. 12, traducdo nossa).

Com o fim do regime e no processo de reconstrucdo nacional apds os desastres
da segunda guerra, em 17 de setembro de 1947, um decreto-lei institui a escola popular
e, mais tarde, entre 1940 e 1970, a presenga dos dialetos foi novamente valorizada,
como resisténcia e reafirmacdo identitaria de cunho popular, depois de décadas de
sufocacdo cultural. Na literatura e no cinema de estética neorrealista, varias obras foram
realizadas com o intuito de recuperar aspectos da cultura italiana — sobretudo ligados as
classes mais pobres — que o regime tinha tentado cancelar e que, no pés-guerra,
renasciam como proposta de preservar as culturas regionais reapropriando-se do dialeto

como pratica cotidiana.

O Neorrealismo na ltalia

No século XX, ap6s a Europa renascer das desolacbes de duas Guerras
Mundiais, grandes transformagdes ocorreram no plano politico e social, principalmente
na Italia. A Segunda Guerra, em especial, trouxe grandes prejuizos para a sociedade
italiana: traidos pelo lider e ditador fascista, Benito Mussolini, os italianos enfrentavam
grandes dificuldades econdmicas, sociais e politicas, sem perspectivas de mudanca

(GINSBORG, 2006). Nessa época a parte ndo fascista da Italia se sentiu compelida a
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defender a nagdo da dominagdo alemd e do regime ditatorial de Mussolini, e a
determinacdo em reconstrui-la favoreceu a luta denominada Resisténcia.

A Resisténcia Italiana ou Resistenza Partigiana foi um movimento armado de
oposicdo ao nazi-fascismo que visava expulsar os alemdes entranhados e derrotar as
forgas fascistas, devolvendo a Italia aos italianos. Baseados na estratégia de guerrilhas,
os partigiani membros da Resisténcia eram mulheres, operéarios, soldados, criangas,

intelectuais e até catolicos. Conforme Hobsbawn (1995, p.165-166):

Enguanto os italianos podiam deixar a memdria de Mussolini para tras
com a consciéncia limpa, os alemaes, que tinham apoiado o seu
governo até o fim, ndo podiam colocar distancia entre eles proprios e a
era nazista de 1939-45 [...]. O mesmo, ndo se deve esquecer, fizeram
os elementos profunda e intransigentemente anticomunistas na Igreja
Catdlica e seus exércitos de religiosos convencionais, embora a
politica da Igreja fosse demasiado complexa para ser classificada [...]
como “colaboracionista” em qualquer parte.

Junto aos partigianos, partidos politicos constituiram o Comité pela Libertacdo
Nacional (CLN), organizacdes politicas criadas para promover e coordenar a
Resisténcia contra o fascismo a partir do setembro de 1943, na ultima fase da Segunda
Guerra Mundial. O comité central, em Roma, era formado por seis partidos: (democrata
trabalhista, comunista, socialista, liberal democrata, de acdo, democratico cristdo), que
operaram na clandestinidade durante a guerra. Com o fim da guerra, continuaram
exercendo algumas funcgdes politicas até 1946, quando foi estabelecida a Assembleia
Constituinte, realizadas eleigdes e desfeito o CLN (FORTI, 2004, p. 25).

Reunindo, além da classe trabalhadora comum, anarquistas, comunistas, liberais
e socialistas, o CLN estava engajado na luta contra a dupla libertacdo da Italia: do
nazismo aleméo e da monarquia italiana que dera plenos poderes a Mussolini®. Para
Pavone (1991, p. 26), a Resisténcia significa a0 mesmo tempo liberdade e
desobediéncia, pois “pela primeira vez na histéria da Italia unida os italianos viveram
[...] uma experiéncia de desobediéncia em massa”, denotando que “apesar das ofensas
sofridas e o desgosto pela injustica em que tinham vivido” tinham um motivo comum e

uma certeza:

A certeza da vitéria caracteriza sem ddvida a inteira Resisténcia
italiana se comparada as outras Resisténcias europeias. Enquanto os
resistentes dos outros paises, no momento de sua escolha inicial

* Em outubro de 1922, o rei Vitor Emanuel 111 convidou Benito Mussolini para compor o Ministério do
pais, devido a uma tensdo politica criada por militantes fascistas, a Marcha sobre Roma (GUANCI, 2010).
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arriscaram seja no éxito que a duragdo, 0s resistentes italianos
arriscaram apenas na duracdo.(p. 40)

Com o fim dos conflitos, a populacdo italiana e os setores produtivos da
sociedade se dedicam ao trabalho de reconstrucao da nagédo que, além de desmoralizada,
enfrentava uma situacdo onde os meios de transportes e de comunicagdo restavam
inoperantes e a economia nacional paralisada (GINSBORG, 2006). Também no
ambiente cultural houve expressivo esforco em documentar a realidade da nacéo,
desnudando o que o fascismo propositadamente ocultava. Na literatura, o Neorrealismo
marcou esse tempo de reconstrucdo da nacéo italiana, pois nascido nesse contexto de
mudanga, primava por renovar as caracteristicas estéticas tradicionais e conservadoras
vigentes na literatura produzida até essa época.

Nesse periodo de reconstrucdo da Italia, o neorrealismo buscou se reapropriar do
dialeto como pratica cotidiana (representada literariamente) para fugir da imposi¢do da
lingua padrdo pelo regime e resgatar aspectos culturais da identidade nacional. O
fundamento da criagdo estética era que o verdadeiro contato com a realidade
possibilitaria a transformacédo social de que necessitavam: “o neorrealismo deveria ser
antes de tudo um evento promotor de consciéncia” uma vez que “recordar a si € aos
outros o que acabara de acontecer, entdo, € um programa didatico que visa impedir que
0s mesmos erros sejam novamente cometidos” (SIEGA, 2013, p.143).

A nova mentalidade ndo contou com manifestos, tratados, nem com uma estética
fundamentada, surgindo de um movimento histérico e da tradicdo oral, conforme

Calvino:®

Durante a guerra partigiana as histérias que acabavamos de viver se
transformavam e se transfiguravam em historias contadas a noite ao
redor da fogueira, ja adquiriam um estilo, uma linguagem, um humor
um tanto fanfarrdo, uma busca de efeitos angustiantes ou truculentos.
Alguns dos meus contos, algumas paginas deste romance, tém na
origem essa tradi¢cdo oral recém-nascida, nos fatos, na linguagem.
(CALVINO, 2004, p. 6)

Para ele, o neorrealismo “foi um conjunto de vozes, em boa parte periféricas, uma
descoberta multipla das diversas Italias, também — ou especialmente — das Italias até
entdo mais inéditas para a literatura” (CALVINO, 2004, p. 7). Assim, o periodo é a
denominacdo de uma nova maneira de narrar o contexto italiano pos Segunda Guerra e

Resisténcia, ou seja, “é um modo de organizar-se da experiéncia historico-social de um

> Prefécio & Segunda Edic#o de A trilha dos ninhos de aranha (1964).
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momento da coletividade italiana; daqui sua fungcdo de signo em uma tipologia da
cultura italiana pés-bélica” (CORTI, 1978, p.31).

Zena, um leitor em meio a guerra

No romance A trilha dos ninhos de aranha, publicado pela primeira vez em
1947, Italo Calvino representa algumas formas de apropriacdo da leitura e da escrita,
bem como a auséncia de tais praticas, primordiais na constitui¢do dos sujeitos. Por meio
dos personagens Pin, Lobo Vermelho e Zena, o uso da escrita aparece como
instrumento em prol da politica de libertacdo do pais, enquanto a leitura € situada como
forma de reflgio, instrucdo e consolo em meio a guerra.

Zena € um partigiano da Resistenza, que 1€ “um livrao chamado Superpolicial ”
(CALVINO, 2004, p. 106), enquanto aguarda no acampamento ou mesmo quando esta

em combate:

Zena, o Comprido, de alcunha Boné-de-Madeira, passa dias inteiros
sem deixar a casinhola, deitado no feno moido, lendo um livrdo
intitulado Superpolicial, & luz de uma lamparina. E capaz de levar seu
livro até nas acdes, e de continuar lendo, apoiando o livro no pente da
metralhadora, enquanto espera que os alemaes cheguem. (CALVINO,
2004, p. 106)

Na concepcdo de Marcia Abreu (2001, p. 6), a ideia de conforto ndo esta
associada a pratica da leitura, ja que muitos leitores leem em ambientes adversos, como
em pé nos dnibus, sentados no chdo ou em pracas. Por outro lado, Regina Zilberman
(2012, p. 52) afirma que a leitura ndo € inata nem comum a todos os seres humanos,
pois “a leitura enquanto pratica supde uma habilidade adquirida — a escrita — logo, a
interferéncia do ensino e o recurso a um processo de aprendizagem, mediado por um
professor”. Dessa forma, compreendemos por que nem todos os personagens proximos
a Zena estdo concatenados no mesmo contexto de leitura, principalmente o personagem
Pin que faz oposicao direta ao leitor e “ndo entende qual € a graga de ler, acha magante”
(CALVINO, 2004, p. 107).

Pin é o protagonista da narrativa, desenvolvida em torno de suas a¢es no beco
onde vive, na taberna que frequenta e ao lado dos partigiani. Pin é ainda uma crianga,
mas ndo brinca com as criancas de sua idade — pois sé@o impedidas de brincar com ele
devido ao seu atrevimento e, principalmente, por saber e dizer coisas inadequadas para a

sua idade. Ao redor dos adultos, naqueles momentos em que bebe, fuma e canta na
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taberna, como gente grande, aprendeu muitas das coisas impréprias que diz. Porém, os
adultos também ndo lhe inspiram confianga, “sdo uma raca ambigua e traidora”
(CALVINO, 2004, p.47), por isso, sempre arruma um jeito de humilha-los, por meio de
suas brincadeiras maldosas. Pin também néo frequenta a escola® nem possui assisténcia
familiar — a mae é falecida, o pai desaparecera e a irm@, prostituta, ndo lhe da atencéo.
J4, afeito ao ato de ler, ndo h& impedimentos que facam Zena desistir de sua
leitura, ao contrério, ele cria momentos em que podera ler sem ser interrompido pelos

demais:

De noite, quando todos j& estdo dormindo na palha, Zena, o
Comprido, de alcunha Boné-de-Madeira de alcunha Beig¢o-de-Boi,
dobra o canto da pagina comegada, fecha o livro, sopra a chama da
lamparina e adormece com a face encostada na capa do livro.
(CALVINO, 2004, p. 108)

Além disso, tenta envolver seus colegas para que se apropriem da leitura
enquanto pratica cultural “as vezes, de noite, Zena, o Comprido, de alcunha Boné-de-
Madeira, diz para Pin se calar um pouco, porque encontrou um trecho bonito do livro e
quer l1é-lo em voz alta” (CALVINO, 2004, p. 106). O partigiano responsavel pelo
destacamento, Esperto, gosta de ouvir ler e pede siléncio aos demais para que consiga
escutar a leitura de Zena, pois nunca teve paciéncia de ler um livro inteiro, mas tomara
gosto em ouvir leituras quando estava na prisdo e um velho detento lia em voz alta O
conde de Monte Cristo (CALVINO, 2004, p. 107). Para Mércia Abreu (2001, p.1),
“quando se generalizou a leitura silenciosa, ler em voz alta era uma forma de
sociabilidade comum”, pois “por meio da leitura oral também poderiam entrar em
contato com contetidos registrados por escrito”.

Zena nao é um simples leitor, ele é a representacdo de leitor em uma
comunidade que vivencia uma significativa instabilidade politica e social, um leitor que
se apropriou da leitura, da literatura ali registrada e também do proprio objeto, o livro,
que Ihe transmite seguranca no enfrentamento a guerra e esperanca por dias melhores, ja

que o livro “explica a vida naquelas cidades livres e felizes” (CALVINO, 2004, p. 108).

® Naquela época, a escola era dominada pelo Regime Fascista (ANTONELLI, Giulia, s/d).
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Concluséao

No romance A trilha dos ninhos de aranha, Calvino expde as reais condigdes
politicas e sociais de varios setores da nacdo italiana, que lutavam pela libertacdo do
Regime Fascista e da dominacdo alemd, por meio da configuracdo dos personagens. Ao
observarmos as acOes de Zena na narrativa, compreendemos a relevancia do
personagem-leitor no contexto da Resisténcia Italiana, tema da estética neorrealista, que
permeia toda a obra. Ele nos faz pensar na importancia da leitura e seus significados
politicos e sociais, uma vez que entendemos ser a leitura uma préatica cultural pela qual
entramos em contato com diferentes fontes de informacgdes e por meio das quais
produzimos conhecimento e desenvolvemos o0 pensamento critico.

Assim sendo, tal exercicio auxilia no desenvolvimento da capacidade dos
individuos de se posicionarem criticamente frente a determinadas situaces,
colaborando para a tomada de decisdes Uteis a resolucdo de problemas. Isso é construido
progressivamente por meio de estudo, analise e reflexfes de variados tipos e que vém a
integrar as relacGes sociais, politicas, econémicas, culturais e religiosas nas sociedades
em que vige o sistema da escrita.

No entanto, percebemos que a deliberacdo politica é um fator determinante
dentre as varias etapas do movimento que envolve a leitura. Os diversos processos de
refinamento e amadurecimento social - que compreendem a invencdo da prensa movel,
a substituicdo do pergaminho pelo papel, a padronizacdo de tamanhos e letras, a edi¢des
populares com menor custo — ndo se equiparam a tessitura politica, pois em alguns
sistemas de governo existia a liberdade em adquirir um livro, manusea-lo e 1é-lo

enguanto em outros era proibida até mesmo a alfabetizacéo:

Ao longo de toda a histdria, regimes politicos ditatoriais sempre
disseminaram a ideia de que a restricdo da leitura e a destruicdo dos
livros fariam que se tornassem mais poderosos e ganhassem tempo, ou
seja, como se, por meio da anulagdo da historia, pudessem criar um
novo destino. Mas todas as alternativas fracassaram, uma vez que oS
regimes tinham a si mesmo como alvo. Uma sociedade esclarecida
reconhece que a verdadeira forca est4 na liberdade individual, da qual
a leitura livre é a expressdo maxima. (FISCHER, 2006, p. 274)

Desse modo, reconhecemos que a leitura, quando disseminada, é um elemento
de desenvolvimento e de promocdo de igualdade social, de elevagdo da categoria social
e da propria estrutura social, significando um posicionamento politico diante do mundo.

Em geral, o avanco da alfabetizacdo e a leitura pode propiciar resisténcia a regimes
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despéticos e autoritérios e aqueles que detém o poder, por isso a terminante proibicéo da
leitura em varias sociedades, principalmente as escravistas. Mas, “apesar disso, liam,
bem como ensinavam os companheiros a ler. Assim como no caso da propria fé, é
impossivel coibir totalmente a leitura onde quer que seja” (FISCHER, 2006, p. 229).

Por um lado, o conhecimento desenvolvido por meio da leitura possibilitou
grandes transformacdes sociais como o Iluminismo, o Renascimento Cultural, a
Reforma Protestante, a Revolucéo Industrial e a Revolucdo Eletronica. Por outro lado, a
socializacdo do conhecimento e o combate ao analfabetismo, na Italia, foram motivados
pela estratégia politica de propagacdo do Regime Fascista. Ainda hoje, a leitura é um
ato politico, que contribui tanto para o esclarecimento e fuga das forcas coercitivas
quanto para a afirmacédo do poder, pois novos saberes e novas tecnologias aprofundam
0s poderes que massacram as culturas e as identidades nacionais, por isso sujeitos cada
vez mais conscientes lutam contra as forgas que tentam reduzi-las a objetos.

No romance analisado, o0 personagem Zena faz da leitura, também, uma tatica de
resisténcia,” ja que segundo Certeau (2007), a leitura é uma pratica cotidiana de
natureza tatica (PEREIRA; SARTI, 2010). A atitude do personagem leitor contrasta, na
ficcdo, a realidade imposta por pessoas como o primeiro-ministro do Reich alemé&o, que
permitiu a queima de mais de vinte mil livros na cidade de Berlim em 1933 (FISCHER,
2006, p. 273), bem como com o empenho do Regime Fascista em propagar sua
ideologia por meio da alfabetizacdo e leitura de seus manuais. O partigiano I& um livro
simples, pelo puro ato de leitura e pela liberdade de ler o que quiser, onde e como

queira.

Referéncias

ABREU, Mércia. Diferentes formas de ler. Ensaios. Unicamp, 2001. Disponivel em
<http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm>. Acesso em: 28 ago.
2012.

ANTONELLI, Giulia et al. La vita dei bambini durante il ventennio fascista. Tenda per
la pace e i diritti. Disponivel em <http://www.memoriaeimpegno.org/storia-e-
memoria/prima-del-39/36-vita-bambini-ventennio-fascista> Acesso em 07 de setembro
de 2015.

" Em sua obra fundadora A invencdo do cotidiano (1980) Michel de Certeau distingue as categorias de
estratégias e taticas para tratar das relagbes entre dominantes e dominados. Para ele, as taticas sdo
pequenos movimentos dos dominados que ensejam diferentes maneiras de fazer e resultam em sutis
vitorias.

19


http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm
http://www.memoriaeimpegno.org/storia-e-memoria/prima-del-39/36-vita-bambini-ventennio-fascista
http://www.memoriaeimpegno.org/storia-e-memoria/prima-del-39/36-vita-bambini-ventennio-fascista

CALVINO, Italo. A trilha dos ninhos de aranha. Traducdo Roberta Barni. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2004.

CAVALLO, Guglielmo; CHARTIER, Roger. Histdria da Leitura no Mundo
Ocidental. Sdo Paulo: Atica, 1998.

CORTI, Maria. 1l viaggio testuale. Einaudi: Turim, 1978.

DE CERTEAU, Michel. A invengéo do cotidiano: Artes de fazer. Tradugdo Ephraim
Ferreira Alves. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

FISCHER, Steven. Histdria da Leitura. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 2006.

FORT]I, Carla. Lotte mezzadrili dell'immediato secondo dopoguerra. Centro per la
Didattica della Storia, Quaderno n. 7, p. 15-39, maio 2004.

GAMBARO, Angiolo; BENINI, Rodolfo. Analfabetismo. Enciclopedia Italiana
Treccani, p. 1-19, 2015. Disponivel em
<http://www.treccani.it/enciclopedia/analfabetismo_(Enciclopedia-Italiana)/> Acesso
em 27 de junho de 2015.

GENOVESI, Giovanni. Storia della scuola in Italia dal 700 a oggi. Bari: Laterza,
2007.

GINSBORG, Paul. Storia d’Italia dal dopoguerra a oggi. Turim: Einaudi, 2006.

GUANCI, Vincenzo. 1922, La Marcia su Roma. Enciclopedia Italiana Treccani, p. 1-
2, 29/04/2010. Disponivel em
<http://www.treccani.it/scuola/maturita/terza_prova/storia_contemporanea_in_immagin
i/2_20.html> Acesso em 02 de outubro de 2015.

HATZOPOULOS. Irene. Il mistilinguismo italiano: il dialeto nella letteratura in
lingua standard. Florenca: Middlebury College School in Italy, 2011.

HOBSBAWN, Eric. A era dos extremos: o breve século XX. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1995.

LYONS, Martyn. Os novos leitores no século XIX: mulheres, criangas, operarios. In:
CAVALLO, Guglielmo; CHARTIER, Roger. Histdria da Leitura no Mundo
Ocidental. Sdo Paulo: Atica, 1998, p. 165-202.

NOVINSKY, Anita. Os regimes totalitarios e a censura. In: CARNEIRO, Maria Tucci
(orgs.). Minorias silenciadas. Sdo Paulo: Imprensa Oficial, 2002. p. 25-35.

PAVONE, Claudio. Una guerra civile: saggio storico sulla moralita nella resistenza.
Turim: Bollati Boringueri, 1994,

PEREIRA, Mateus Henrique de Faria & SARTI, Flavia Medeiros. A leitura entre taticas
e estratégias? Consumo cultural e préaticas epistolares. Histéria da Educacéo
ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v.14, n.31 p.195-217, maio/ago 2010. Disponivel em
<http://fae.ufpel.edu.br/asphe>. Acesso em 01 de setembro de 2015.

RAI. Leggere, scrivere e far di conto: storia della scuola italiana—parte prima. La
storia siamo noi, p. 1, Roma, RAI, 2012. Disponivel em
<http://www.lastoriasiamonoi.rai.it/puntate/la-scuola-media-unica/561/default.aspx>.
Acesso em 01 de julho de 2015.

RAI SCUOLA. L’alfabetizzacione: storia sociale d’Italia 1945/2000. Disponivel em:
<http://www.raiscuola.rai.it/articoli/l-alfabetizzazione-storia-sociale-ditalia-
19452000/7120/default.aspx> Acesso em 01 de julho de 2015.

20


http://www.treccani.it/enciclopedia/analfabetismo_(Enciclopedia-Italiana)/
http://www.treccani.it/scuola/maturita/terza_prova/storia_contemporanea_in_immagini/2_20.html
http://www.treccani.it/scuola/maturita/terza_prova/storia_contemporanea_in_immagini/2_20.html
http://fae.ufpel.edu.br/asphe
http://www.lastoriasiamonoi.rai.it/puntate/la-scuola-media-unica/561/default.aspx
http://www.raiscuola.rai.it/articoli/l-alfabetizzazione-storia-sociale-ditalia-19452000/7120/default.aspx
http://www.raiscuola.rai.it/articoli/l-alfabetizzazione-storia-sociale-ditalia-19452000/7120/default.aspx

SIEGA, Paula Regina. O diario cinematografico de Cesare Zavattini: memdrias da
guerra e dever de ndo esquecer. Aletria, v. 23, n. 2, p.137-150, maio/ago 2013.

WITTMANN, Reinhard. Existe uma revolucdo da leitura no final do século XVI11? In:
CAVALLO, Guglielmo; CHARTIER, Roger. Histdria da Leitura no Mundo
Ocidental. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 135-163.

ZILBERMAN, Regina. Leitura: dimensdes culturais e politicas de um conceito.
Nonada Letras em Revista, n. 18, p. 47-70, 2012.

21



UMA ESCRITA DE SI COMO FALA DO OUTRO: REFLEXOES A PARTIR DA
ESCRITA DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Erika Nunes de Jesus”

Resumo: no contexto cultural contemporaneo, discutir dentro do espaco escolar publico
o “lugar” do pobre, do negro, da mulher e das minorias através do texto literario
representa um caminho para a descolonizacdo do discurso hegemdnico no ambito
educacional e para uma forma plural de conhecer, reconhecer e produzir saberes.
Portanto, investigar formas de mediacdo discursiva que a obra Quarto de despejo:
diario de uma favelada (de Carolina Maria de Jesus) possibilita dentro do processo de
ensino e aprendizagem da literatura ¢ uma forma de desconstrucdo do discurso
colonizador e um mecanismo de consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. A construcdo de um espaco de reflexdo sobre a abordagem da
teoria da descolonizacdo do saber, do curriculo escolar e de alguns teéricos que tratam
da linguagem numa perspectiva pos-estruturalista, formam um campo de possibilidades
de desconstrucdo de significados impostos e que sdo fixados no interior do discurso do
curriculo escolar. Essa reflexdo é fundamental para compreender como essas teorias
podem servir enquanto intervencdo empirica na producdo de oficinas literarias, tendo
como texto base a obra de Carolina Maria de Jesus, que poderdo ser utilizadas por
professores no estudo do texto literario.

Palavras-chave: linguagem; sentido; literatura; descolonizacéo.

AWRITING OF YOU AS ANOTHER'S TALK: REFLECTIONS FROM THE
WRITING OF CAROLINA MARIA DE JESUS

Summary: in the contemporary cultural context, discussing within the public school
environment the "place” of the poor, the blacks, women and minorities through the
literary text is a way for the decolonization of hegemonic discourse in the education
sector and a plural form of knowing, recognizing and producing knowledge. Therefore,
investigating ways of discursive mediation that the work Eviction room: a diary slum
(of Carolina Maria de Jesus) enables within the teaching process and literature learning
is a form of deconstruction of the colonizer speech and a mechanism of consolidation of
the National Curricular Guidelines for the Education of Racial-Ethnic Relations for the
Teaching of History and Afro-Brazilian and African Culture. The construction of a
space for reflection on the approach to the decolonization theory of knowledge, the
school curriculum and some theorists dealing with language in a post-structuralist
perspective, create a field of possibilities of deconstruction of imposed meanings and
that are fixed inside the school curriculum speech. This reflection is vital to the
understanding of how these theories can serve as empirical intervention in the

“Mestranda da Linha 2- Letramento, ldentidades e Formacdo de Professores do Programa de Pés-
Graduagdo em Critica Cultural da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Alagoinhas, orientada pela
prof.2 Maria de Fatima Berenice da Cruz..
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production of literary workshops, with the text based on the work of Carolina Maria de
Jesus that can be used by teachers in the literary study.

Keywords: language; sense; literature; decolonization.

A escrita, pratica quotidiana de Carolina Maria de Jesus (2007, p. 16),
juntamente com a leitura, sdo acdes reveladoras de um dominio de linguagem, ndo de
uma mulher que possui “apenas dois anos de grupo escolar”, mas de alguém que, a
partir de textos do canone literario, principalmente, “catados” em meio ao seu trabalho
ou lidos nas bancas de jornal, foi capaz de fazer uso de um género textual e transforma-
lo em um livro, uma obra literéria, cuja repercussdo causou grande reflexdo sobre
problemas sociais na época e um desconforto para alguns escritores candnicos. A
escritora brasileira documentou sua existéncia através da escrita de forma habilidosa, a
ponto de despertar o interesse de um jornalista que soube “fazer uso” dos escritos nos
cadernos em que Carolina Maria registrava seu quotidiano. Essa escrita/escritura de
Carolina Maria de Jesus traz a enunciacdo do colonizado capaz de provocar ruptura
dentro do espaco dominado pelo discurso fundador e uma via, um instrumento de
descolonizacédo da linguagem e do ensino no ambito escolar.

Num cenério em que a geopolitica dominante é a do pensamento colonial, a
exclusdo, a violéncia, o “epistemicidio” sdo praticas incorporadas nas a¢des quotidianas
em varias esferas da vida em sociedade, principalmente, a escola, um espaco
responsavel pela “transmissdo” de saberes cientificos relevantes para a integragdo do
individuo ao meio social. Buscar um ensino que nao reproduz formas de dominacéo e
exclusdo é uma tentativa de descolonizacdo do saber e da linguagem, pois este exercicio
epistemologico “implica pensar a partir das linguas e das categorias de pensamento nao
incluidas nos fundamentos dos pensamentos ocidentais” (MIGNOLO, 2008, p. 305).

Pensamentos ocidentais, no campo da linguagem, significam formas de
pensamento e expressdes impostas, excludentes e rotuladoras; responsaveis por
classificagbes preconceituosas e estigmatizantes das pessoas que ndo seguem a lingua
padrdo eleita como Unica forma de expressao oral e escrita, silenciando identidades. O
resultado ¢ a formacao de estudantes que ndo acompanham o contetido “proposto” pelos
componentes curriculares ministrados nas salas de aula e alcangam péssima nota no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Isso porque os curriculos determinam
(sutilmente pois é apresentado como sugestdo) as competéncias e habilidades que cada

estudante deve desenvolver ao final do ensino médio, desrespeitando aspectos locais da
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lingua em uso. O que, no campo da literatura, significa excluir dos textos para o estudo
literério as obras dos estudantes, de escritores locais ou escritores ndo candnicos.

Nesse contexto, a linguagem deve ser um ponto de mediacdo do ser humano
com o0 mundo e ndo a eleicdo de uma variedade linguistica distante das praticas sociais e
quotidianas que necessariamente deve dominar as praticas de ensino da lingua em
detrimento da variedade utilizada pelos estudantes e por escritores ndo canonicos. As
praticas de ensino da linguagem devem buscar as vertentes que valorizam os saberes
locais, os elementos identitarios locais, sem perder a comunicagdo com as mudancas
sociais atuais.

Giorgio Agamben, em sua obra Infancia e Historia: destruicdo da experiéncia e
origem da histéria (2005), ao tratar da expropriacdo da experiéncia na ciéncia da
modernidade, principalmente da experiéncia linguistica do homem, afirma que é
necessario valorizar ndo apenas a experiéncia, mas a experiéncia primeira, desvinculada
de tempo cronoldgico e que esta venha a se transformar numa outra experiéncia capaz
de valorizar o homem sem dissociar a linguagem do processo de constru¢do do
conhecimento cientifico. Chamada de infancia pelo autor, esta € a experiéncia
linguistica em que o homem ¢ “sujeito” dentro da lingua, pois se apropriou dela
negando a posicdo de predicado, afirmando-se como construtor de sentidos, gerador de

cultura:

ndo devemos procurar o lugar da experiéncia enquanto infancia do
homem. [...] a infancia que aqui estd em questdo, ndo pode ser
simplesmente algo que precede cronologicamente a linguagem [...]
mas coexiste originalmente com a linguagem, constitui-se alids ela
mesma na expropriagdo que a linguagem dela efetua, produzindo a
cada vez 0 homem como sujeito. (AGAMBEN, 2005, p.59)

Dessa forma, se 0 homem € produtor de cultura através da linguagem, a cultura e
a linguagem sao inseparaveis e podem ser pensadas dentro do campo de significados,
pois para Geertz (1989, p.15) “o0 homem ¢ um animal amarrado a teias de significados
que ele mesmo teceu, [...] a cultura como sendo essas teias”. Teias que nos reportam ao
curriculo enquanto estrutura, orientacdo da pratica docente que se traduz em uma teia de
disciplinas que regula o trabalho do educador de forma a “valorizar” a teia da cultura
hegeménica, trazendo uma concep¢do de curriculo colonizante, apagando memorias,
excluindo identidades, silenciando vozes e conhecimentos locais. De acordo com as

OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.8):
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Além disso, a politica curricular deve ser entendida como expressdo
de uma politica cultural, na medida em que seleciona contetdos e
praticas de uma dada cultura para serem trabalhadas no interior da
instituicdo escolar.

O texto, no qual o fragmento acima ¢é citado, por ndo esclarecer qual é a “dada
cultura”, reafirma a hegemonia da cultura que domina a cena educacional, “sugerindo”
em seus objetivos para o trabalho com a disciplina Lingua Portuguesa, além do avango
“em niveis mais complexos de estudos”, a integracdo do estudante “ao mundo do
trabalho” (BRASIL, 2006, p.17), mantendo ainda o critério de preparar o estudante do
ensino publico enquanto mao de obra para o trabalho, pois o termo “complexo” para o
ensino superior é semelhante ao seu acesso a ele pela via da maioria das escolas
publicas brasileiras e nordestinas: obscuro, nebuloso...

Ja o objetivo do ensino da Literatura, propde-se ao “aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico™ (BRASIL, 2006, p.53) sem levar em consideracédo a
capacidade da obra de arte mobilizar sentimentos, emoc6es e oportunidades de refletir
sobre 0 mundo e possibilitar a construcdo de formas igualitarias, saudaveis de agir
sobre. Esse objetivo também deixa de lado a capacidade da arte para além de sua
estética, mas de sua capacidade de “potencializagdo dos valores vitais” (AGAMBEN,
2012, p.18) ampliando seu poder de humanizacdo, possibilitando ao professor e ao
estudante a sua poésis, “producdo na presenca, € o0 que permite que algo passe do ndo
ser ao ser” (AGAMBEN, 2012, p.10), ampliando sua participacdo e interesse na
literatura, valorizando-a como uma expressao artistica que faz parte de sua vida
quotidiana.

A percepcdo desses elementos colonizantes nas orientagfes curriculares so foi
possivel a partir dos estudos em Critica Cultural e, nesse campo epistemoldgico, da
leitura de trabalhos sobre os Estudos Culturais e tedricos pds-estruturalistas,
viabilizando a analise da producdo textual como uma producdo discursiva em que é
necessario “nao se basear, como normalmente se faz, em caracteristicas mais vistosas",
mas "examinar os pormenores mais negligenciaveis”, seguindo o método indiciario de
Ginzburg (1990, p.144), buscando nesses sinais as ideias, 0s significados e as relagdes
de poder que estdo imbricadas nestes processos educacionais. O método indiciario vai
além de analisar “as pistas” para identificar o “crime” e denuncia-lo. Ele nos permite
também a aquisicdo de um mecanismo para anular ideologias que ocultam segregacgdes

raciais, sexistas, econdmicas, sociais, pois "o mesmo paradigma indiciario usado para
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elaborar formas de controle social sempre mais sutis e minuciosas pode se converter
num instrumento para dissolver as névoas da ideologia que, cada vez mais, obscurecem
uma estrutura social como a do capitalismo maduro” (GINZBURG, 1990, p.177).

Seguindo pistas e sinais, podemos encontrar “farrapos”, sobras, restos que
identificam “ecos de vozes que emudeceram”, conforme Otte (2011, p. 305) que, ao
tratar do ensaio do professor alemdo Thomas Anz sobre o0s conceitos do termo
“modernidade” construidos no inicio do século XX, apresenta o uso deste vocabulo
atrelado a interesses politicos e relagdes de dominio, de poder (um dos segmentos
criadores de conceito era nazista). Ao final da explanacéo, Otte traz as contribuicGes de
Walter Benjamin ao denunciar “a cegueira” provocada pelo progresso e a necessidade
de compreendermos as “ruinas do presente” como "testemunhos do passado”. Para
Benjamin, via Otte (2011, p. 304), o crime chamado “progresso” so ¢ solucionado a
partir da restauragdo de seus “vestigios”. As memorias, as lembrangas, sdo indicios
fortes na busca da elucidag¢do do “crime” por serem elementos desprezados, ignorados
por uma maioria ou por uma hegemonia mas presentes na educacao e na cultura de um
povo: “Sado substincias e os objetos desprezados, rejeitados e marginalizados que mais
dizem sobre uma pessoa ou sobre uma sociedade, compondo seu quadro clinico”
(OTTE, 2011, p.305).

Estes indicios, dentro das memodrias/testemunhos/diarios/arquivos, se tornam
caminhos para encontrar as vozes silenciadas nos curriculos escolares brasileiros, pois o
que se destaca nas propostas pedagodgicas para 0 ensino é o predominio das culturas
hegemonicas, como afirma Santomé (2008, p. 161): “As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas, para anular
suas possibilidades de reac¢ao.” Os diarios de Carolina Maria de Jesus sdo uma entre as
muitas vozes silenciadas que encontramos no cenario da producdo literaria capazes de
trazer grandes resultados nas discussdes e acOes para a educacdo brasileira dentro do
contexto das relagfes étnicos raciais, das relacbes humanas.

O apagamento destas memodrias, destas lembrangas, s6 contribui para a
imposicdo de padrbes de identidade, nos quais conhecimentos e culturas locais sdo
ignorados, lembrando-nos Silviano Santiago (2008, p. 79) “O culto a amnésia ¢ a sua
filha, a preguica intelectual, ndo é novidade na histéria do homem. Reaparece nos
momentos em que domina o descaso da elite letrada em relacdo a violéncia e a injustica

reinantes no mundo”. Santiago, através de uma analise de acontecimentos mundiais - 0
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Prémio Nobel de Literatura 2003 e a Feira de Frankfurt - trata da “funcdo e do valor da
literatura” e o “papel do escritor e do intelectual” na atualidade. O resultado ¢ uma
leitura altamente critica da concessdo do prémio Nobel pelas instituicbes e seus
“parametros” de escolha, dentre eles favorecer a industria cultural. O retalhamento de
Silviano Santiago demonstra o quanto questdes econdmicas interferem na valorizagdo
do fazer literario de escritores que “compreendem a fun¢ao social da literatura” e o seu
“papel politico” pois suas obras ndo ocupam o topo da lista dos mais vendidos ou sequer

sdo reconhecidos com o devido respeito, semelhante a escritora Carolina Maria:

Eu escrevia pecas e apresentava aos diretores de circos. Eles
respondia-me:

-E pena vocé ser preta. (JESUS, 2007, p.65)

-Pois é Toninho, os editores do Brasil ndo imprime o que escrevo
porque sou pobre e ndo tenho dinheiro para pagar. Por isso vou enviar
0 meu livro para os Estados Unidos. Ele deu-me varios enderegos de
editoras que eu devia procurar. (JESUS, 2007, p. 133)

Fui no Correio retirar os cadernos que retornaram dos Estados Unidos.
[...] Cheguei na favela. Triste como se tivessem mutilado meus
membros. O The Reader Digest devolvia os originais. A pior bofetada
para quem escreve € a devolugdo de sua obra.” (JESUS, 2007, p. 155)

Na andlise do critico brasileiro, a “culpa” de tal retalhamento ndo se deve apenas
a interesses da industria cultural, ao romancista que se isola do seu publico, ao escritor
do Livro dos recordes, ao intelectual dissidente, ao leitor que se embrutece, aos meios
de comunicacdo de massa que transformaram utopias em banalidades e vulgaridades
mas também aos: “processos de democratiza¢do por que passam as diferentes nacdes do
mundo, por relegarem a quinto plano as questdes educacionais e culturais”
(SANTIAGO, 2008, p.77). O Brasil faz jus a anélise de Silviano, sete anos apds sua
publicacdo, quando verificamos a posi¢do ocupada pelo pais na lista de paises com
qualidade em educacdo. Segundo a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), entre 76 paises, o Brasil ocupa a 60? posi¢do, demonstrando o
quanto a democracia atual preocupa-se com investimentos efetivos em educagédo
(PALHARES, 2015).

Segundo Bhabha (1998, p. 72), o método utilizado por Franz Fanon para
deslocar o colonialismo antilhano e quebrar dicotomias, binaridades, ambivaléncias
(negro e branco, colonizador e colonizado, eu e outro) é 0 QUESTIONAMENTO da

identidade ao indagar “O que deseja o homem negro?”. O desejo repousa na
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subjetividade humana e esta intimamente conectado a identidade. A identidade também
faz parte da nossa formacdo cidadd e é influenciada pela formacdo educacional que
recebemos. Essa formacao educacional ¢ “determinada” por um curriculo ao elencar o
que deve ser aprendido pelo estudante. Conforme Tomaz Tadeu da Silva (2010), as
“teorias tradicionais” do curriculo, ao acatar com naturalidade os conhecimentos
“dominantes”, centralizam-se apenas em aspectos “técnicos”. Assim, o questionamento
sobre “o que aprender” ja esta respondido, partindo-se para uma outra etapa, as formas
para se chegar aos conhecimentos almejados. No entanto, as teorias criticas e pds-
criticas ndo se restringem a perguntar “o qué?”, mas submetem este “qué” a um
continuo ato de questionar. (SILVA, 2010, p. 16). Tratar da inviabilizacdo do "outro" no

curriculo nos reporta ao pensamento de Bhabha (1998, p. 79), para o qual:

No texto pds-colonial, o problema da identidade retorna como um
questionamento persistente do enquadramento, do espaco da
representacdo, onde a imagem — pessoa desaparecida, olho invisivel,
esteredtipo oriental — é confrontada por sua diferenga, seu Outro.
(BHABHA, 1998, p. 79)

Essa diferenca ndo tem relacdo com a diferenca multiculturalista que, em sua
vertente humanistica, harmoniza as diferencas culturais profundas deixando-as em um
plano aparente, evitando o conflito, equilibrando os “diferentes grupos culturais” em sua
“comum humanidade” (SILVA, 2010, p. 16). A concep¢do multiculturalista de
diferenca garante a manutencdo de significados fixados através do “respeito as
diferengas”, da tolerancia; nocdes que “deixariam intactas as relacdes de poder que
estdo na base da produgdo da diferenca” (SILVA, 2010, p. 88). Silva destaca, dentro
dessa ideia de tolerancia, a “superioridade” do tolerante para com o tolerado. Mantendo-
se a dicotomia e a ambivaléncia mostrada pelo estudo de Bhabha (1998, p. 87),
impedindo existéncia da ALTERIDADE, “no desejo pelo Outro”, numa identificagdo,
numa descoberta do outro, pois “é um encontro furtivo entre mim e um si-proprio, a
elisdo da pessoa e do lugar”.

A falta de identificacdo da alteridade demonstra que ndo se deve permanecer
encarando o curriculo com simplicidade, como regulamento de vida, de tnica “verdade”
na formacdo de cidaddos. E um documento que necessita de praticas de leitura
diferentes e, por se tratar de uma “organizagdo”, sua compreensao precisa ir além do
exposto, ja que supor “uma verdadeira encenacdo” requer “avaliacdes e interpretacdes

precisas” (DELEUZE, 1974, p. 242). Enquanto encenagdo - sob a oOtica deleuziana
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(DELEUZE, 1974, p. 243 ) - o curriculo trabalha com o imaginario, ao “refletir e
reagrupar”’ em cada termo utilizado um “mecanismo de conjunto” quando esclarece ser
indispensavel uma unidade nacional para o ensino e trabalha com o simbdlico ao
assegurar a “diferenciacdo dos termos e a diferenciagdo dos efeitos”, destacando a
necessidade do respeito a diversidade, ao mesmo tempo em que insere cotas especificas
para negros e indigenas nas sele¢fes para o ingresso em universidades.

Nesse jogo entre imaginacdo e simbolo, o convite para ‘“esvaziar” esta
organizacao (estrutura curricular) fica claro, pois essa falta, o “lugar vazio” ¢ “o lugar
de uma questdo, de uma 'pergunta' que caracteriza a casa vazia da estrutura”
(DELEUZE, 1974, p. 263). Faltam os deslocamentos que movimentardo a busca por
outras questdes ou respostas para preencher essa “casa”, sem fixar conceitos,
identidades, saberes, culturas.

Uma das mediacdes possiveis através da obra Quarto de despejo seria fazer uso
da linguagem utilizada por sua autora como um laboratoério de experiéncia educacional,
ndo apenas linguistica, mas social e historica, que ndo seja apenas “uma insuficiéncia
dos nomes, da qual se possa, ao menos até certo ponto, indicar o lugar e a formula.”
(AGAMBEN, 2005, p. 13), ndo utilizar a linguagem da obra apenas para fazer
adequacgdes a norma padrdo da lingua portuguesa, mas contextualizar essa variedade
linguistica historicamente e suas contribui¢fes estéticas, do ponto de vista literario. A
propria escola publica hoje, em sua maioria, sofre dessa “insuficiéncia” no ensino da
lingua ao passar pela necessidade de adequar-se as avaliacGes externas (ENEM,
vestibular, etc.) que exigem a utilizacdo da variedade padréo da lingua portuguesa e ao
trabalho efetivo com a lingua materna, a partir do falar e dos textos quotidianos dos
educandos, realidade visivel até nas Orientacdes Curriculares Estaduais para o Ensino
Médio (2005, p. 107): “E preciso um cuidado especial do professor em construir com
os alunos essas préticas, visto que a cultura escolar sofre de certa artificialidade, e
dificilmente a linguagem da escola possui relacdo direta com o que se faz fora dela”.
Segundo Moita Lopes (2010, p. 18-19) os discursos da ciéncia moderna ndo dao conta
de estudar a lingua em sua complexidade, mas sim de forma homogénea e

universalizante:

Os questionamentos que as Ciéncias Sociais colocavam a
modernidade e as indagacdes sobre como o sujeito social era teorizado
de forma homogénea, tendo as diferengas que o constituem apagadas
no interesse de prestigiar aqueles colocados em posicdo de hegemonia
nas assimetrias sociodiscursivas, foram fundamentais ao fazer o vasto
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campo das Ciéncias Sociais e Humanas se reteorizarem em termos de
visdes pos-estruturalistas, feministas, antirracistas, pos-coloniais e
queer. As implicacBes da redescricdo do sujeito social sdo centrais
nessa vertente e tém desdobramentos epistemoldgicos cruciais [...]
(p.18-19).

Tomar a obra de Carolina Maria de Jesus como um lugar possivel para a
experiéncia da linguagem seria uma forma de considerar o estudante, realmente, um
falante da lingua, um sujeito da experiéncia da linguagem, ao invés de um simples
objeto da experiéncia, de uma linguagem artificial. Nesse aspecto, a necessidade de
instrumentalizar o educando com a habilidade de leitura plena para o acesso ao acervo
produzido pelos escritores negros, ndo canénicos, marginais ou que mantenham alguma
conexao cultural com a comunidade escolar, é essencial para fortalecer a execucéo da
prerrogativa do Estatuto da Igualdade Racial (2006): “Art. 19. A populagdo afro-
brasileira tem direito a participar de atividades educacionais, culturais, esportivas e de
lazer, adequadas a seus interesses”.

A experiéncia da literatura é uma forma de desconstruir identidades forjadas,
além de construirmos leitores proficientes, a qual formard sua con(s)-ciéncia e sua
conscientizacdo diante de situacfes em que o racismo ou qualquer outra forma de
submissdo se apresenta sutil ou explicitamente. O livro, a obra literaria, pode ser uma
“linha de fuga”, uma “maquina literdria” por ser capaz de se conectar com uma
multiplicidade de corpos, identidades, culturas, subjetividades, desejos, interesses
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 10-11). Assim, é possivel pensar um trabalho de
educacdo com a lingua e a literatura sem hegemonias, de forma rizomatica: “Nao
existem pontos ou posi¢cdes num rizoma, como se encontra numa estrutura™ (DELEUZE
e GUATTARI, 1995, p. 16) e, se encontrarmos posi¢des de superioridade de um grupo
sobre outro, uma cultura sobre outra numa estrutura (seja ela curricular ou nao),
podemos esvazia-las, pois 0 que interessa sdo relacdes horizontais como as linhas num
rizoma. A escola é o espaco no qual a literatura precisa ser presenga permanente, para
produzirmos leitores proficientes, semelhantes a Carolina, “escritores de diarios” que
séo capazes de transformar sua luta em arte, ou dialogar com 0 mundo 0s seus anseios, a
sua subjetividade.

Dessa forma, a obra de Carolina Maria de Jesus pode ser um instrumento de
interlocucdo da Literatura Brasileira, de construcdo identitaria e de expressdo da

subjetividade, ndo apenas uma obra que figura uma lista de sugestdes de leituras para
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estudantes executarem ao longo dos estudos de linguagem, mas uma documentacdo da
vida, de conhecimento, de cultura.

Seguindo as trilhas deixadas na literatura por autores quais Luiz Gama, Cruz e
Sousa e Lima Barreto, essa acdo se concretiza através da escrita incessante (atrelando-se
a leitura), ndo apenas como um ato isolado, mas como uma pratica de comunicagdo
consigo e com 0 mundo circundante “Quando fico nervosa ndo gosto de discutir. Prefiro
escrever. Todos os dias eu escrevo. Sento no quintal e escrevo” (JESUS, 2007, p. 22). A
escrita, pratica quotidiana de Carolina Maria de Jesus, juntamente com a leitura, séo
acbes que ndo se dissociam, ndo se excluem; se completam. E a fonte de estudo
(autodidata) necessaria na formacdo de um escritor que envereda pelos caminhos da
literatura engajada e na tematica do embate dos conflitos raciais que marcam a
sociedade brasileira. Na formacdo intelectual, é a constitui¢do do escritor “formal” e
“Informal” (CUTI, 2010, p. 29), praticas que revelam um dominio de linguagem, ndo de
uma mulher que possui “apenas dois anos de grupo escolar" (JESUS, 2007, p. 16), mas
de alguém que, a partir dos textos lidos, foi capaz de fazer uma obra literaria: “Um
sapateiro perguntou-me se 0 meu livro € comunista. Respondi que é realista. Ele disse-
me que nao ¢ aconselhavel escrever a realidade” (JESUS, p. 2007, p. 108).

N&o apenas escrevé-la, mas dizer a realidade, em 12 pessoa, tornando-se parte do
discurso, fazendo da obra uma dendncia da realidade, quebrando o siléncio que encerra
a voz das “minorias” (BERND, 1988, p. 41), marcando o lugar do sujeito/emissor do

discurso:

Evidentemente, o narrador na perspectiva da terceira pessoa ndo conta
com a mesma ilusdo de testemunho a que o texto pode levar o leitor
guando o narrador é personagem contando sua propria historia. E
quando se fala em ilusdo de testemunho estamos falando de algo
importante na literatura: a verossimilhanga. (CUTI, 2010, p. 87).

A Carolina do Quarto de despejo ndo é apenas a favelada que relata seu dia a
dia, que se conforma com a condicdo que lhe € imposta, sem desejos, sonhos ou
perspectivas. A autora utiliza a verossimilhanga para se expressar, se declarar parte
daquela sociedade que é ignorada pelas autoridades, ndo aceitando as condigOes
subumanas com as quais é obrigada a conviver na favela e a ser reduzida a uma
“favelada”, desumanizada. Ao mesmo tampo, consegue manter a ideia de coletividade,
de pertencimento: “Aqui na favela quase todos lutam com dificuldades para viver. Mas

quem manifesta o que sofre € s6 eu. E fago isso em prol dos outros” (JESUS, 2007, p.
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37). Nesse caso, é pela coletividade, na solidariedade e no desejo de pertencimento, que
se baseia a alteridade e a identificagdo. Segundo Cuti (2010, p. 90): “Compreender a
historia e se ver dentro dela leva o individuo a estabelecer vinculos afetivos capazes de
gerar um comprometimento no plano das ideias.” E a fala de quem esta dentro, do
interior, dos sentimentos, do eu-poético, “subjetividade”.

A identidade de uma mulher negra, dentro da obra literaria Quarto de despejo, €
um elemento de comunicacdo da autora consigo e com seu possivel leitor-receptor e
uma fonte de transformacdo do escrevente e de quem o I&. E a obra proveniente da
mulher negra, na contemporaneidade, ainda enfrenta o entrave da aceitagdo de alguns
criticos para a legitimagao do escrito: “alguns criticos literarios que desconhecem o que
vem sendo essa producdo negro-brasileira simplesmente se comportam como aquele que
ndo leu e ndo gostou” (CUTI, 2010, p. 86).

No prefacio da obra, o jornalista editor de Quarto de despejo, Audalio Dantas
(2010, p. 7), deixa entrever que, apesar do sucesso alcancado, o livro também foi alvo
de desprezo por parte do publico letrado: “O que ndo impediu que alguns criticos
torcessem o nariz para o livro e até langassem duvidas sobre a autenticidade do texto de
Carolina. Aquilo, diziam, s6 pode ser de um espertalhdo, um golpe publicitario”. Ainda
de acordo com Cuti (2010, p. 86), o “desprezo” pela analise critica da obra literaria que
aborda questbes do negro diferentes da abordagem alienante e superficial, € uma

estratégia de “escamotear o racismo subjacente.”:

Levou-me no prédio da Academia Paulista de Letras. Eu sentei na
porta e puis o saco de papel a esquerda. O porteiro apareceu e disse
para eu sair da porta. O porteiro disse que ndo tinha permissdo para
deixar ninguém quem quer que fosse sentar-se na porta do prédio.
(JESUS, 2007, p. 166)

Outro aspecto da recepcdo, identificado por Cuti (2010, p. 28) e passivel de
verificacdo na obra Quarto de despejo, é a auséncia de uma maioria negra entre o
publico leitor: os "possiveis leitores” das obras de Luiz Gama, Cruz e Sousa e Lima
Barreto “eram majoritariamente brancos”. Ap6s a publicagdo da obra de Carolina, ainda
é possivel identificar a condicdo de maioria analfabeta entre os moradores da favela,
fato registrado pela escritora em sua obra, demonstrando a importancia que a mesma
atribuia ao dominio da leitura e da escrita como parte da formacao individual e social do

ser.
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Li um pouco. N&o sei dormir sem ler. Gosto de manusear um livro. O
livro € a melhor invencdo do homem. (p. 24); [...] li o jornal para as
mulheres da favela ouvir. (p.61); Eu parava a interrogacdo. Elas ndo
sabiam ler, [...]. A Unica coisa que elas conhecem minuciosamente e
pode lecionar e dar diploma € pornografia. (p.89); A menina conhece
as letras e os numeros. Mas ndo sabe formar palavras [...] Zefa é
mulata. E bonita. E uma pena ndo saber ler (p.109). [...] Hoje de
manhd eu disse para 0 Seu Joaquim Purtugués que a filha da D.
Mariquinha ndo sabia ler. (p.140). Todos tem um ideal. O meu €
gostar de ler (p.27). [...] Deixo o leito para escrever. Enguanto escrevo
vou pensando que resido num castelo cor de ouro (p.60). [...] Escrevo
porque preciso mostrar aos politicos as péssimas qualidades de vocés.
E vou contar ao reporter (p.174).

No publico-leitor da obra de Carolina ndo figuram, em sua grande maioria, 0s
moradores da favela, e sim as pessoas de fora, “da alvenaria” ou das esferas de poder.
Além de formar escritores da literatura brasileira, é preciso também formar um publico
“leitor” pois:

é com o surgimento de leitores negros no horizonte de expectativa do
escritor, bem como de uma critica com tal caracteristica, que havera
um entusiasmo para que a vertente negra da literatura brasileira se

descongele da omissdo ou do receio de dizer a sua subjetividade.
(CUTI, 2010, p.28-29)

O “perigo” de manter sempre @ mesma lista de autores classicos nos curriculos e
livros didaticos é a manutencdo do status quo social. A escola é o espaco no qual a
literatura precisa ser “vista” de modo descolonizante para que haja uma mobiliza¢do por
parte de todos os envolvidos no processo educativo das escolas publicas em busca da
efetiva implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnicos Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana e, assim, a formacdo de publico leitor mas principalmente, leitores

proficientes, semelhantes a Carolina, escreventes de suas vidas.

Consideracoes

A escolha do que “deve” estar disponivel na biblioteca escolar esta atrelada ndo
apenas a “imposi¢ao” mas a “recep¢ao” de quem vai ler tal obra, pois o valor atribuido a
producao literaria de um escritor envolve também o reconhecimento do que ¢ “boa
literatura” pelo leitor de tal obra, j4 que a legitimacdo implica na aceitagdo como
“legitima” por parte dos que “reconhecem e respeitam a posicdo” (THOMPSON, 1998,

p. 204), dos que dominam, dos que determinam.
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E essa auséncia tambem se reflete no curriculo escolar, concretizando a énfase
“nas propostas curriculares” das “culturas hegemonicas” (SANTOME, 2008, p. 161):
“As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarias e/ou marginalizadas ndo dispdem
de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas”.

Além da auséncia do “contetdo”, o curriculo também silencia as questdes de
género que estdo imbricadas no contexto atual, distanciando ainda mais o debate, a
problematizacdo desta temaética da sala de aula. A obra Quarto de despejo, ao tratar da
condicdo de uma mulher, sua histéria negra e pobre, contribui pra a reflexdo, como um
ponto de partida; a provocacéo, o repensar da mulher, ndo apagando sua histéria de lutas
e violéncia, valorizando sua participacdo enquanto ser produtor de conhecimento, de
cultura. O sistema de ensino brasileiro colabora para o desconhecimento da “histéria da
mulher”, os motivos de “sua opressdo e silenciamento” (SANTOME, 2008, p. 172). E
essencial, hoje: “Estudar e compreender os erros histéricos ¢ um bom antidoto para
impedir que fendmenos de marginalizagdo como esses continuem sendo reproduzidos”
(SANTOME, 2008, p. 172).

Propor possiveis intervencdes nas praticas de ensino e nos estudos da Literatura
Brasileira, no Ensino Médio da educagdo publica dentro de uma fala de si na construcao
do outro através de oficinas tentando fazer "exercicio de desmontagem da palavra
magica, [...], todos/as a reinventarem a sua condicdo de existéncia a partir de um radical
materialismo cultural, para quem a obra de arte serd a propria vida pés-aboli¢dao”
(MOREIRA, 2010, p. 122) para valorizar a pluralidade cultural de forma contextual,
valorizando memorias e saberes existentes na perspectiva de uma educacao descolonial

para ndo perder sua construcdo historica, sem apagar memorias ou destruir saberes.
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CONTRIBUICAO DA ECOCRITICA AO ENSINO DE LITERATURA

Francisco Neto Pereira Pinto”
Hilda Gomes Dutra Magalhé&es

Resumo: este texto apresenta discussdes que se inserem no campo da didatica da
literatura e estabelece como objetivo verificar em que medida a ecocritica pode
contribuir para o ensino da literatura na educacdo basica, atento e comprometido com
exigéncias e complexidades que, neste novo milénio, estdo ganhando cada vez mais
importancia. A partir das ideias de Garrard a respeito da Ecocritica e de Morin, sobre a
Teoria da Complexidade, procuramos compreender as possiveis contribuicdes da
Ecocritica ao Ensino da Literatura. Apos as reflexdes apresentadas, concluimos que tais
contribuicbes mudam a nossa forma de ver o papel social do texto literario, a nossa
forma de compreensao do ser literario, bem como a abordagem do literario em sala de
aula.

Palavras-chave: complexidade; texto literario; educacéo basica.

CONTRIBUTION OF ECOCRITICISM TO THE TEACHING OF
LITERATURE

Abstract: this paper presents discussions which are included in didactic of literature
and establishes the objective of verifying to what extent the ecocriticism can contribute
to the teaching of literature in basic education, alert and committed to demands and
complexities that, in this new millennium, are gaining more importance. From the
theories of Garrard about ecocriticism and Morin, on the theory of complexity, we try to
understand the possible contributions of ecocriticism the Teaching of Literature. After
the reflections presented, we conclude that such contributions change the way we see
the social role of the literary text, our way of understanding the literary being as well as
the literary approach in the classroom.

Keywords: complexity; literary text; basic education.

Considerac0es iniciais

O ensino da literatura testemunha, atualmente, um periodo de efervescéncia
académica, o que é resultado de um trajeto historico que, conforme diz Regina
Zilberman (2008), no Brasil, comecou por volta da virada da decada de 1970 para 1980.
Se, por um lado, aquela época, o ensino da literatura era largamente contestado, quer
dizer, os alunos ja ndo viam mais razdo para estudar literatura, culminando no que a

autora chamou de crise do ensino da literatura, por outro, professores e pesquisadores
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comecaram a deslocar o foco do objeto literatura em si para, entdo, ajusta-lo em outro, o
seu ensino. Assim, é possivel hoje encontrarmos uma gama variada de publicagdes
académicas — que vao desde artigos esparsos, numeros especificos de revistas, capitulos
de livros ou mesmo livros inteiros - voltada a tematica, bem como teses e dissertacdes
que tomam como objeto a literatura e seu ensino ou outras variantes congéneres.

Levando em consideracdo nossa posi¢cao no tempo do calendario ocidental, j& na
segunda década do século XXI, nds, professores de literatura, quer na escola, quer na
universidade, ndo podemos estar alheios as transformac@es sociais e politicas e ignorar
as agendas definidas como urgentes, relevantes e de preocupacéo tanto no ambito local
como no global. A necessidade de ajustarmos nossa pratica aos novos tempos ja havia
sido ventilada por Leila Perrone-Moisés (2008), e, neste texto, pretendemos dar uma
modesta contribuicdo a tematica, ao mostrar como a Ecocritica pode oferecer subsidios
a leitura literdria na escola basica. Como € sabido, depois da edicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, em 2002, consolidou-se a ideia
da literatura ndo mais como disciplina escolar, mas sim como um género textual ou
discursivo, bem como, em seu bojo, o pensamento de que o0s instrumentos da
Linguistica do Texto seriam suficientes para a leitura do texto literario (BRASIL, 2002).

N&o resta a menor ddvida de que a Linguistica Textual oferece subsidios para se
ler a literatura, contudo, entendemos ndo serem suficientes (PINTO, 2013). Séo
necessarios, hoje em dia, ndo somente suportes tedricos adequados a leitura do texto
literario, de modo a respeitar sua natureza estética, mas que sejam também capazes de
encampar leituras que atualizem o texto em conexdo com as realidades prdprias do
tempo em que vivemos. Embora Perrone-Moisés (2008) ja tenha advertido que, no
estudo da literatura, ndo se deve escolher os textos para leitura em sala de aula em
funcdo da tematica, posto tal pratica enfatizar o que diz o texto ao invés de como faz o
texto para dizer o que diz, compreendemos que, dada a situacdo da literatura no
curriculo escolar, ndo se pode mais adotar a postura de sacralizacdo do texto literario,
para empregar expressao usada por Ligia Chiappini (2005), como outrora pode ter sido
adequado, uma vez que, como diz Wolfgang Iser (2002), antes da década de 1960, a
educacdo literaria era a pedra de toque da sociedade burguesa ocidental.

Este inicio de século XXI apresenta seus proprios desafios e, dentre estes, pode-
se apontar o de se pensar a crise ecoldgica que, quer queiramos ou nao, impde-se como
tematica que a escola ndo pode ignorar e, neste sentido, poderiamos perguntar: por que,

entdo, aqueles que trabalham com literatura deveriam o fazer? Na verdade, silenciar a
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literatura na escola para questdes como essas € ensaiar suicidio literario, apenas
confirmando a desconfianca que muitos vém nutrindo desde a década de 1960, de que
literatura ndo serve para nada. Assim, ao se dar énfase na forma, pode-se também
trabalhar o conteddo, explorando, inclusive, seu aspecto politico, o que inclui, por
exemplo, aqueles relacionados aos aspectos ecoldgicos. Consideramos, nesta dire¢do, o
que diz Fritjof Capra (2008, p. 25):

Ensinar esse saber ecoldgico, que também corresponde a sabedoria

dois antigos, serd o papel mais importante da educacdo do século 21.

A alfabetizacdo ecoldgica deve se tornar requisito essencial para

politicos, empresarios e profissionais de todos os ramos, e deveria ser
uma preocupacdo central da educagdo em todos os niveis.

Tal alfabetizacdo ecoldgica, de que fala o autor, deveria levar em consideracdo
os principios da ecologia, notadamente da ecologia profunda, sem, contudo, na grade
curricular escolar, ser privativa de uma Unica disciplina. Segundo esse modo de ver as
coisas, como ainda destaca o autor, “as artes podem ser um instrumento poderoso para
ensinar o pensamento sistémico” (CAPRA, 2008, p. 24-5), quer dizer, ensinar como
tudo se relaciona na teia da vida: todos os seres, animados e inanimados, Sdo apenas
mais um elo no imenso tecido que constitui o existir no ambito da biosfera. A relacdo do
homem com os demais habitantes da biosfera, bem como com seu semelhante e consigo
mesmo, em todas as suas dimensdes e niveis, ou seja, o habitar a terra de modo
contextualizado como assim também a contextualizacdo da terra no universo, constitui o
que Edgar Morin (2007) chama de condigdo humana. E precisamente neste contexto que
a literatura pode contribuir, pois, segundo Morin (2007, p. 43) a literatura “nos leva
diretamente ao carater mais original da condi¢do humana”. Para o pensador francés, o

romance revela a universalidade da condicdo humana, ao passo que a poesia nos leva

a dimensdo poética da existéncia. Revela que habitamos a Terra, ndo
sO prosaicamente — sujeitos a utilidade e a funcionalidade -, mas
também poeticamente, destinados ao deslumbramento, ao amor, ao
éxtase. Pelo poder da linguagem, a poesia nos pde em comunicacgao
com o mistério, que esta além do dizivel (Morin, 2007, p. 45 - énfase
no original).

Percebemos, a partir das citagdes, que o ensino da literatura guarda um lugar
também importante na educagdo destes novos tempos, pois, assim como as outras artes
o fazem, cada uma a sua maneira, a literatura nos coloca em contato com a condicéo
humana: nossa relagdo conosco mesmo, com 0s outros humanos, com 0s outros seres

gue habitam a biosfera e, mais que isso, nosso préprio lugar no universo. Ao trabalhar o
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texto literario em sala de aula, como poderia o professor abordar questdes ecoldgicas
sem, contudo, reduzir sua anélise aos instrumentos forjados pela Linguistica Textual, tal
como ja consideramos? Nossa posicdo € que, neste caso, 0s saberes do campo da
ecocritica podem ser de valiosa ajuda. A partir de agora iremos apresentar o que
entendemos por ecocritica e qual contribuicdo conseguimos visualizar para o ensino da
literatura e, neste sentido, gostariamos de esclarecer que se trata de uma primeira
aproximacdo que estamos ensaiando e, por isso, ndo se trata de uma proposta final,
fechada e dogmatica, mas de um gesto que pode desencadear muitos outros

entendimentos além do aqui exposto.

Ecocritica

As ideias defendidas pela ecocritica sdo antigas, mas o campo de estudo
recoberto sob a rubrica do vocabulo ndo o é. O préprio termo, ecocriticism, em inglés,
foi cunhado no final da década de 1970 por Willian Rueckert e, ja nos anos de 1980,
pelo menos duas coletaneas foram organizadas sobre o assunto (COUTO, 2007, p. 438).
Mas é certamente a partir da ultima década do século XX que a ecocritica ganha forca e,
para isso, contribuiu para a criacdo, em 1990, da disciplina Literatura e Meio Ambiente
na Universidade de Nevada, Reno, Estados Unidos da América. Acontece, também, no
ano seguinte, de acordo com Hildo Couto (2007), durante o simp6sio da American
Literature Associatian, a mesa-redonda intitulada American Nature Writing: New
Contexts, New Approaches.

Contudo, o momento crucial a Ecocritica é 0 ano de 1992, quando € fundada,
nos Estados Unidos, a Association for the Study of Literature and Environment — ASLE
— , entidade profissional que tem hoje importantes filiais no Reino Unido e Japéo. E a
ASLE quem domina, do ponto de vista académico, a Ecocritica (GARRARD, 2006) e,
inclusive, publica o periddico ISLE: Interdisciplinary Studies in Literature and
Environment, criado em 1993 por Patrick Murphy. Grande félego ganha a Ecocritica na
década de 1990 e, em 1999, Cherill Glotfelty comentou que sé nos dois Ultimos
numeros da ISLE, “foram resenhados 67 novos livros e outros 177 foram brevemente
comentados. Mais de 200 livros neste campo nos ultimos cinco anos!” (GLOTFELTY,
1999, p. 6, traducdo nossa). Se, no ambito internacional, grande é a producdo no campo
ecocritico, ndo se pode dizer o mesmo do Brasil. De fato, como comenta Maria do

Socorro Pereira Almeida (2008, p. 127), “a ecocritica ainda ndo ¢é conhecida
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nacionalmente” e, ao que parece, dispomos apenas de um livro em lingua portuguesa
dedicado inteiramente ao assunto, este intitulado Ecocritica, de Greg Garrard (2006),
traduzido para o portugués por Vera Ribeiro.

Muito conhecido € o conceito esbocado por Cheryll Glotfelty e Harold Fromm
para ecocritica, posto de modo simples como “o estudo da relagdo entre literatura e o
meio ambiente fisico” (apud SLOVIC, 1999, p. 6, traducdo nossa). Esse privilégio do
literdrio, enquanto tipo de texto para o estudo do meio ambiente fisico, encontra
justificativa pelo fato de que foi nos estudos literarios que nasceu a Ecocritica. Nao
obstante, conforme esclarece Hilda Gomes Dutra Magalh&es (2008, p. 152), a ecocritica
logo “comega a se espalhar para outros centros ¢, se expandindo para além do campo
literario, abarca outras esferas da cultura”. Assim, o conceito acima apresentado sofre,
posteriormente, alargamento e, nas palavras de Scott Slovic (1999, p. 6, traducdo

nossa), 0 campo ecocritico pode ser descrito como

0 estudo de textos explicitamente ambientais por meio de qualquer
abordagem académica ou, inversamente, o escrutinio das implicacGes
ecoldgicas e das relagdes homem/natureza em qualquer texto literario,
mesmo que esse texto pareca, a primeira vista, ndo se referir ao mundo
ndo humano.

Estamos concebendo, pois, neste trabalho, a ecocritica como a critica académica
de orientagdo ambientalista, que, como diz, Adele Bealer (2012), a partir de uma
dindmica diversidade metodoldgica e critica, focaliza aspectos ambientais em producdes
de carater artistico ou néo.

Interessante notar que ndo basta dizer que o interesse da ecocritica tenha
orientagdo ambientalista, posto ela ser, igualmente, conforme destaca Garrard (2006, p.
14), “uma modalidade de analise confessadamente politica [...] 0s ecocriticos costumam
vincular explicitamente suas andlises culturais a um projeto moral e politico ‘verde’”.
Percebemos, desta citacdo, que a Ecocritica pode muito contribuir para o debate
contemporaneo sobre como habitar a terra de um modo responsével, cuidadoso e
solidario, oferecendo, assim, suporte na escola a todos os professores que queiram
discutir questdes ambientais a partir dos mais variados textos e, em particular, dos
literarios, usufruindo, destes ultimos, ndo somente seu potencial estético, mas também o
de suscitador de indagacdes as mais variadas, inclusive ecoldgicas.

Por fim, em uma andlise ecocritica, muitas sdo as questdes com as quais um

ecocritico ou um professor pode interrogar um texto, que vao desde a como a natureza é
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representada no texto, quer literario ou ndo, se ha diferencas entre escrita feminina e
masculina quando o0 assunto é natureza, até a que valores sdo expressos no objeto de
analise e se esses sdo ou ndo consistentes com a sabedoria ecoldgica. Vale ressaltar,
entretanto, que sob o amplo espectro do ambientalismo, posic¢@es politicas e filosoficas
apontam para as mais diversas dire¢es no debate ambiental, o que possibilita, entdo, a
ecocritica, analises criticas dos tropos sobre os quais versam. Isso significa que cada
postura politica e filosofica tem seu modo particular de conceber o ambiente fisico
natural, sua relagdo com o homem, bem como a crise ambiental, justamente em funcao
dos valores que prezam, 0s quais veem ameacados e para 0s quais buscam solugdes.
Correlata a cada postura se firma, também, uma abordagem ecocritica “com afinidades e
aversoes literarias ou culturais especificas” (GARRARD, 2006, p. 32).

Dito isso, passaremos a uma apresentacdo geral de algumas dessas posturas e
tropos que sdo retirados do livro Ecocritica, de Garrard (2006) e, a medida que o
fazemos, esperamos que o leitor perceba que cada postura e tropo ajudam a olhar o
texto, quer literario ou ndo, de um angulo diferente, possibilitando, assim, interroga-lo,
por exemplo, quanto a: que imagem de natureza o texto constr6i? Qual a relacdo do
homem com esta natureza? Seria hoje ainda adequada, tendo em vista uma cidadania
planetaria? Como gostariamos que fosse? Estas e outras questdes podem ser trabalhadas
por qualquer professor em sala de aula, usando, inclusive, o texto literario. Nossa
apresentacdo ndo esgota as posturas existentes nem tampouco as possibilidades de
questBes a serem trabalhadas, mas acreditamos ja estar dando alguma contribuicdo a

tematica.

Posturas

Dentre as posturas podemos destacar o cornucopianismo, que é formado
sobremaneira por economistas e demografos defensores do livre mercado. Afirmam eles
que a crise ambiental de que geralmente se fala e que € dada como consenso entre a
maioria dos cientistas, é ilusoria ou exagerada. Argumentam que as solucdes para 0s
problemas ambientais podem ser geradas a medida que estes surgirem e que 0 aumento
da populacdo acabara por produzir a necessaria riqueza para custear a melhoria do meio
ambiente e, tudo isso, gragas ao “dinamismo das econOmias capitalistas” (GARRARD,
2006, p. 33). Porém, os cornucopianos dispensam pouca consideracdo ao ambiente nao

humano e este sO é levado em conta na medida em que atende aos interesses e
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necessidades humanos. Em adicdo, pesa contra essa postura o fato de que ela, “num
sentido importante, nada tem de ambientalista e, em alguns casos, é financeiramente
sustentada e disseminada por grupos de pressdo industriais e antiambientalistas”
(GARRARD, 2006, p. 32-3).

Uma outra postura que pode ser sublinhada é o ambientalismo, que tem que ver
com uma muito variada gama de pessoas que ndo primam por mudangas sociais
radicais, mas que estdo interessadas em questdes ambientais e que desejam manter e
melhorar o padrdo de vida, tal como se define convencionalmente. Os ambientalistas
geralmente sdo membros de uma das organizagdes dominantes que defendem a causa,
valorizam o estilo de vida rural, acampamentos e caminhadas. Preocupam-se com
problemas ambientais, mas preferem recorrer aos governos ou entidades ndo
governamentais com o fim de que provejam as solucbes que, no geral, sdo de cunho
tecnoldgico. Quanto as orientacfes filosofica e religiosa, 0os ambientalistas ainda
consideram valiosas, em certa medida, algumas tradicdes ocidentais como ‘“a
democracia liberal, os direitos humanos, o cristianismo, e as ideias de progresso
historico ou cientifico, mesmo a luz da crise ambiental” (GARRARD, 2006, p. 36).

Diferente das anteriormente citadas posturas, a ecologia profunda desloca o
olhar para a natureza em si mesma ao invés de conferir primazia ao humano, pois
advoga 0 monismo primario entre ser humano e ecosfera. Nesse sentindo, entdo, tanto o
bem estar e a prosperidade da vida do ser humano quanto do ndo humano tém valor em
si mesmos na Terra. A ecologia profunda defende, ainda, a reducdo da populagéo
humana a longo prazo no mundo inteiro, pois, para essa postura, a superpopulagdo é
incompativel tanto com o florescimento da vida e das culturas humanas quanto da vida
ndo humana, que requer uma popula¢do humana menor (GARRARD, 2006). Tal como
descrita, a ecologia profunda tem sofrido reiteradas objecdes “de que o ecocentrismo ¢
misantrépico [...] e, com efeito, alguns de seus defensores [...] fizeram afirmacdes
desumanas e mal informadas sobre o controle populacional” (GARRARD, 2006, p. 40).

No entanto, a corrente central da ecologia profunda, considerada branda, tem o
ecocentrismo apenas como mera orientacdo e admite especificamente que as
necessidades vitais humanas “podem ter prioridade em relagdo ao bem de qualquer
outra coisa” (GARRARD, 2006, p. 40). Com esse posicionamento, elimina-se alguns
conflitos dificeis quando entram em choque 0s interesses dos seres humanos e 0s
interesses dos seres ndo humanos. Outra postura de grande interesse na atualidade sdo as

posicdes defendidas pelo ecofeminismo. Se, por um lado, a ecologia profunda aponta
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para o binbmio humano/natureza como sendo a suprema fonte que alimenta as crengas e
praticas antiecologicas, por outro, o ecofeminismo se concentra no dualismo
androcéntrico homem/mulher. Para o ecofeminismo, 0 pensamento androcéntrico
presume a superioridade do homem sobre a mulher por qualidades que sdo inerentes ao
primeiro, como, por exemplo, o tamanho maior do cérebro, o que justificaria, assim, a
dominacdo masculina (GARRARD, 2006). A superioridade do homem, no pensamento
androceéntrico, ainda se pautaria na tese de que ele seria dotado da razéo e associado ao
imaterial, abstrato, e a cultura.

Assim, o ecofemismo procura desconstruir o androcentrismo postulando que
“talvez valha a pena atacar a hierarquia por meio da inversao dos termos, enaltecendo a
natureza, a irracionalidade, a emocéo e o corpo, humano ou ndo humano, em oposicdo a
cultura, a razdo ¢ a mente” (GARRARD, 2006, p. 42). Nao obstante, o ecofeminismo
radical é questionado tanto pelo ecofeminismo de orientacdo filosofica e socioldgica
quanto pela ciéncia ecoldgica. No primeiro caso, por suspeita de acriticismo em relacéo
ao que venha a ser feminino ou masculino e, no segundo, por anticientificismo. Se, por
um lado, o ecofeminismo acusa apenas ao antropocentrismo pelos problemas causados
ao meio ambiente, a ecologia social e 0 ecomarxismo sugerem que 0s problemas
ambientais também decorrem de ‘“sistemas de dominag¢do ou exploracdo de seres
humanos por outros seres humanos” (GARRARD, 2006, p. 47) e que problemas
ambientais e sociais estdo em estreita relacdo. Porém, o pensamento ecomarxista tem
como questdo politica principal os conflitos de classes, ao passo que a ecologia social se
opoe “as relagcdes de poder e hierarquia que, a seu ver, afligem todos os tipos de
sociedades, sejam elas capitalistas ou socialistas de planejamento central” (GARRARD,
2006, p. 51).

Por fim, a filosofia de Martin Heidegger também tem seu lugar na ecocritica,
embora seja marginal ao pensamento politico verde. A questdo € que para alguns
criticos o pensamento heideggeriano esta “entre as criticas mais profundas a
modernidade industrial, porque combina reveréncia poética ante o ser da Terra com uma
desconstrucdo selvagem do projeto de dominacdo do mundo, negador da morte, que
somos ensinados a chamar de ‘progresso’” (GARRARD, 2006, p. 51 — aspas no
original). No entanto, a ecofilosofia heideggeriana € vista com desconfianca por alguns
criticos, uma vez que entre sua filosofia e posicdo politica hd uma profunda congruéncia
e, de “1934 a 1945, Heidegger foi um nazista entusidstico, confiante em que poderia

conduzir a Alemanha na salvagao da Terra” (GARRARD, 2006, p. 53).
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Tropos

Os tropos sdo figuras segundo as quais a natureza é apresentada, imaginada ou
interpretada pelas posturas ja citadas. Diversos sao 0s tropos e o primeiro deles é a
pastoral. Sob este tropo véarias manifestacdes podem ser apontadas em diferentes
espacos e tempos. Entretanto, de um modo geral, a tradi¢do pastoril pode ser distinguida
em trés tipos: um tipo que se relaciona com uma tradic&o literaria especificamente e que
se afina com a fuga da cidade para o reflgio no campo; um outro, que prima pelo
contraste implicito ou explicito em descrices do campo com o urbano por qualquer
literatura e, por ultimo, um sentido pejorativo no qual esse tropo “implica uma
idealizagdo da vida rural que obscurece as realidades do trabalho e das agruras do
campo” (GARRARD, 2006, p. 54-5). Outro modo de se abordar a imagem de natureza é
pelo prisma do mundo natural, tropo cujo significado pende para uma natureza ainda em
estado intocado pela civilizagdo, quer dizer, espaco de pureza que inspira no humano
humildade e reveréncia e que pode proporcionar revigoramento do cansacgo advindo das
poluicdes moral e material da cidade. A imagem de um mundo selvagem, natural,
combina com as experiéncias de colonos nos Novos Mundos “particularmente os
Estados Unidos, o Canadé e a Australia -, com suas paisagens aparentemente indomadas
e a clara distingdo entre as forcas da cultura e da natureza” (GARRARD, 2006, p. 89).
Embora o conceito de mundo natural tenha ganhado destaque cultural s6 no século
XVIII, hoje pode ser estudado sob varios prismas.

Para o ambientalismo contemporaneo, a metafora do apocalipse funciona como a
mola mestra da imaginacdo ambiental, a mais poderosa, de fato (GARRARD, 2006).
Acredita-se que narrativas apocalipticas provavelmente tenham comecado por volta de
1.200 A.C., no pensamento do profeta iraniano Zaratustra, e que se relacionem com um
secular “sentimento de urgéncia no tocante a extingdo do mundo” (GARRARD, 2006,
p. 123). Se é verdade que os praticantes do ambientalismo apocaliptico passam por
constrangimentos por profecias ndo realizadas e que, as vezes, abordem os problemas
ambientais segundo uma perspectiva reducionistas, ndo € menos verdade que sua
retorica se coloca como um componente necessario do discurso ambientalista, pois ela
“¢ capaz de eletrizar os militantes, converter os indecisos €, quem sabe, em ultima
instancia, influenciar governos e a politica comercial” (GARRARD, 2006, p. 149).

Dos trés tropos acima descritos, os dois primeiros, a saber, a pastoral e 0 mundo

natural, colocam o homem em uma relagdo estésica com a natureza, a0 passo que O
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terceiro, o apocaliptico, coloca em perspectiva uma imaginacdo profética. Porém, do
ponto de vista de uma modalidade de vida prética que leve em consideracdo a realidade
imediata, o tropo da habitacdo natural se presta a gosto. Este tropo explora a
possibilidade de um vir a habitar a terra numa relacdo pautada no dever e na
responsabilidade. O habitar, nesse sentido “ndo ¢ uma estado transitério; ao contrario,
implica a imbricacdo a longo prazo dos seres humanos numa paisagem de memodria,
ancestralidade e morte, de ritual, vida e trabalho” (GARRARD, 2006, p.154). Também
conhecido como geodrgicas, o tropo habitar a terra é, assim, uma poética da
responsabilidade.

No campo das ciéncias humanas, os estudos que se voltam para as relagdes entre
seres humanos e animais também podem ser considerados como ramos da ecocritica, na
medida em que se voltam para analises culturais de representacdo dos animais. Embora
tais estudos ndo estejam diretamente relacionados com a ciéncia ecoldgica, eles “podem
ser vistos como aliados importantes da ecocritica, se ndo rigorosamente um ramo dela”,
posto que animal “também tem uma gama importante de fungdes como tropo”
(GARRARD, 2006, p.197). Por ultimo, um dos tropos mais recentes a ocupar 0S
ecocriticos é o da imagem da terra, que, enquanto metafora, numa acep¢do ecocritica,
pode tanto apontar, numa visdo globalizante e universalizante, para um “globo
explorador do capital nacional” (GARRARD, 2006, p. 232), quanto pode ser descrita
“como um sistema autorregulador, andlogo a um organismo vivo” (GARRARD, 2006,
p. 242). Essas duas visfes, correspondem, respectivamente as imagens de terra enquanto

globo e Gaia.

Conceitos literarios: novas fronteiras/implicaces no ensino de literatura

Como se pdde observar, os olhares e tropos acima sugerem diferentes vieses de
investigacdo da presenca da natureza em textos literarios. Entretanto, as contribuicfes
da ecocritica ndo se esgotam ai, apontando para um outro percurso de investigacdo, ou
seja, a partir dos estudos ambientais, podem-se redimensionar os estudos literarios, mais
especificamente os conceitos de texto literario e de leitor, com consequéncias para o
ensino da literatura. Trata-se da aplicacdo, aos estudos literérios, de valores de fundo da
ecocritica, mais especificamente os ligados a concepcéo de meio ambiente enquanto teia
relacional, que se sustenta em conceitos como sistema complexo, emergéncia,

organicidade e autopoiésis, dentre outros, e que formam o paradigma da complexidade.
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Assim, a no¢do de sistema complexo propicia uma revisdo do préprio conceito
de literatura enquanto sistema, remetendo a uma releitura critica dos saberes propostos
pelos estruturalistas do século XX. Segundo Morin (2011, p. 28), o Estruturalismo
“parte do organismo concebido como totalidade harmoniosamente organizada, mesmo
quando traz em si o antagonismo e a morte”, o que nao se sustenta nos estudos
ecoambientais da atualidade, que apresentam como suporte a nogdo de organicidade,
oposta a de organismo, caracterizando-se este pelo equilibrio e aquele pela
instabilidade. A nocgdo de sistema enquanto organicidade nos leva a investigar o texto
literdrio como uma realidade hologréafica, ou seja, um todo complexo composto de
subsistemas, incluso em sistemas mais abrangentes. Tal realidade é marcada pela
instabilidade e apresenta um sentido, uma direcdo ou consequéncia, de natureza incerta

e imprevisivel, emergéncia (CARIANI, 2009).

Isso abre espaco para uma nova forma de se conceber o texto literario, para uma
compreensdo mais abrangente da fruicdo e para novas formas de abordagem da
literatura em sala de aula, considerando-se que a analise ndo deve buscar o que é
harmoénico, mas ‘“os principios comuns organizacionais, os principios de evolucdo
desses principios, os caracteres de sua diversificagao” (MORIN, 2011, p. 22). Outro
conceito dos estudos ambientais que também pode contribuir para a investigacdo da
literatura numa perspectiva ecocritica, € o de ecoauto-organizacdo, que recoloca em
pauta a autonomia do literario, abrindo espacgo para uma visao mais critica do mesmo e
de sua relacdo tanto com o0s elementos literarios quanto com os ndo literarios.
Autonomia, neste sentido, remete a ideia de auto-organizacdo, o que ndo significa,
entretanto, isolamento, mas interdependéncia de varidaveis multiplas em direcdo ao
novo, a autopoiésis (MATURANA; VARELA, 2001), a autocriacdo, ao que nao se
repete e ao que se modifica a si mesmo. Essa visdo pode lancar novas luzes para se
compreender o texto literario, a leitura e a complexidade da formagcéo do leitor.

A propria nocdo de leitor pode ser revista sob a perspectiva do paradigma da
complexidade, que contrapde a defini¢do cartesiana de sujeito a nogdo de homo demens.
No paradigma racional, o sujeito cartesiano se caracteriza como homo sapiens e homo

faber, técnico, racional, e
0 que é demens - 0 sonho, a paixdo, 0 mito — e o que € ludens — o
jogo, o prazer, a festa- sdo excluidos de homo, ou, no maximo,

considerados como epifendbmenos. O sentimento, o amor, a
brincadeira, 0 humor passam a ndo ter mais lugar, sendo secundario ou

46



contingente, em todas as visdes controladas pelo paradigma de homo
sapiens/faber (MORIN, 1986, p. 113).

Entretanto tal separacdo nao resiste a avaliagdo do humano sob o prisma dos
estudos atuais. Segundo Daniel Goleman (1995), nenhuma acdo, pensamento ou
comportamento humano prescinde do fator afetivo. Em outras palavras, a separagéo
entre razdo e emocgao inexiste, posto que se acham imbricadas, e um novo paradigma
educacional ndo pode e nem deve ignorar este fato (MORAES, 2005). Na verdade,
segundo a Teoria da Complexidade, tudo, inclusive pensamentos, as sensacOes e
emocdes, sdo realidades inter-relacionais, nada existindo por si. O sujeito é o
observador que ndo apenas ndo se separa do objeto, como também tem sua identidade
formada a partir das suas relacdes com ele, estando ao mesmo tempo dentro e fora do
sistema. Neste sentido, como afirma Morin (2011), ndo ha distancia entre 0 eu e a
realidade, porque esta é criagdo daquele e vice-versa. Tanto um quanto o outro sdo
emergéncias e, enquanto tal, provéveis, mas imprevisiveis. Isso muda o foco da
formagéo do leitor no sentido de se privilegiar ndo mais o pensamento, mas o que, no
leitor, seria a “brecha” para a complexidade, ou seja, a imaginacdo, a emotividade, a
intuicdo e a sensibilidade.

Dentro dessas perspectivas, a formacdo do leitor de literatura deve operar a
incerteza e a perturbacéo, o insélito e o imprevisivel. Formar o leitor de literatura exige,
portanto, um navegar pelas brechas, que abrem caminho para a complexidade. 1sso
significa, do ponto de vista da obra literaria, dar importancia, na relacdo direta entre o
texto e o aluno, a plurissignificacdo. J& do ponto de vista do leitor, significa valorizar a
interdisciplinaridade, a transdiciplinaridade, a afetividade, a imaginacéo e a formacéo de

sentidos, com vistas a desenvolver a sensibilidade e a capacidade de frui¢do do leitor.

Consideracoes finais

Como podemos observar, 0s saberes ambientais podem contribuir para uma
melhor compreensdo do literario e para uma visao interdisciplinar e mais democratica
da literatura em sala de aula, tanto nos niveis mais elementares quanto nos mais
elevados niveis de ensino. E preciso lembrar que ndo existe leitura inocente, no sentido
politico, e ignorar esse fato significa ignorar também o fluxo e refluxo dos varios
sistemas e subsistemas que formam a realidade, nenhum elemento sendo mais ou menos

importante do que o outro. Neste sentido, sacralizar o texto pelo texto é uma postura
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questionavel do ponto de vista da Complexidade. Ha que se considerar que todos
estamos envolvidos numa teia relacional Unica e somos influenciados pelas variadas
formas de producdo cultural que emergem e se superam, e que, por sua vez, fazem
emergir no sujeito novas subjetividades. E o fato de eventualmente o texto literario ndo
haver sido criado para influenciar moral e politicamente o0 homem, ndo o dispensa de
participar da formacdo das subjetividades no tempo e no espaco.

Finalmente, a ecocritica pode contribuir para conferir mais rigor a abordagem do
literario, mas também mais leveza, uma vez que os estudos ambientais da atualidade nos
ensinam que ndo ha abordagens certas ou erradas, ultrapassadas ou ndo ultrapassadas,
mas simplesmente abordagens. No grande tabuleiro hologréfico em que o paradigma
ecoambiental situa seus objetos de estudo e no qual a ecocritica insere o texto literario,
uma das mais acabadas metaforas da Teoria da Complexidade, tudo pode ser atualizado,
nenhuma abordagem € melhor ou pior, mas todas participam, enquanto possibilidades,
na construcdo de sentidos e na emergéncia da fruicdo. E possivel que tais saberes
possam contribuir para resgatar o texto literario das varias redomas em que se acha
preso no cotidiano da escola, libertando-o para ser o que é ou 0 que pode ser,

transformando o ato de ler num processo vivo, dindmico e pleno de prazer.
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O FACEBOOK COMO PROPOSTA METODOLOGICA INTERDISCIPLINAR:
DIALOGO ENTRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA
MATERNA E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

Adriana Castro Xavier
Rodrigo Camargo Aragao

Resumo: este trabalho apresenta uma reflexdo tedrica sobre o uso de redes socais em
ambientes digitais como proposta metodoldgica para as aulas de Lingua Portuguesa
como lingua materna e de Lingua Estrangeira Moderna. O artigo esté dividido em dois
momentos: o primeiro se refere a analise tedrica subsidiada nos conceitos de letramento,
letramento critico e multiletramentos propostos por Soares (2010), Kleiman (2008),
Tfouni (1995), Street (2014) e Rojo (2013). Tais concepcdes se mostram fundamentais
para a compreensdo do trabalho pedagogico voltado a pratica social de leitura e escrita
de variados géneros textuais que permeiam o ambiente digital. Levando em conta a
necessidade de um ensino direcionado a formacdo do cidaddo atuante em seu meio
social, o segundo momento pontua alguns estudos sobre o uso das tecnologias digitais
como proposta metodoldgica de ensino a partir do multiculturalismo, bem como
algumas consideracdes sobre o uso do Facebook no espaco escolar para a construgéo de
um ensino interdisciplinar.

Palavras-chave: multiculturalismo; interdisciplinaridade; ensino de linguas; redes
sociais.

FACEBOOK AS AN INTERDISCIPLINARY METODOLOGICAL PROPOSAL:
DIALOGUE BETWEEN THE TEACHING OF PORTUGUESE AS A MOTHER
LANGUAGE AND THE MODERN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract: This paper presents a theoretical reflection on the use of social networks in
digital environments as a methodological proposal for the classes of Portuguese as a
mother language and modern foreign language. The article is divided into two parts:
The first refers to the theoretical analysis subsidized by the concepts of literacy, critical
literacy and multiliteracies proposed by Soares (2010), Kleiman (2008), Tfouni (1995),
Sreet (2014) and Rojo (2013). These conceptions are shown as fundamental to the
understanding of the pedagogical work focused on the social practice of reading and
writing of various textual genres that permeate the digital environment. Taking into
account the need for education aimed at the formation of the active citizens in their
social environment, the second part highlights some studies on the use of digital
technologies as a methodological proposal for teaching starting from the
multiculturalism as well as some thoughts on Facebook usage in school space for the
construction of an interdisciplinary education.

Keywords: multiculturalism; interdisciplinarity; language teaching; social networks.
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Introducéo

Pensar no homem é pensar em sua condigdo social, em sua necessidade de
interacdo, de dialogo com o(s) outro(s). Esse outro vem carregado de saberes, culturas,
valores e crencas diferentes ou semelhantes em relacdo aos daqueles que participam,
mesmo que virtualmente, desse processo de interlocucéo. E dentro desse hibridismo que
o ser humano vem questionando, (re)construindo, ou até reafirmando sua identidade, a
qual se estabelece com as varias visdes de mundo que a pds-modernidade tem oferecido.
E neste contexto que estd inserido 0 sujeito contemporaneo, cujos meios de
comunicagdo quebram as barreiras antes estabelecidas por fatores como lugar, tempo e
distancia. O mundo globalizado traz a necessidade de estar inserido dentro desse
processo, ndo apenas dominando as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TICs),
mas utilizando de forma critica e adequada os variados géneros textuais que lhes sdo
oferecidos na prética social. Se pensarmos na importancia que as instituicbes de ensino
tém para formacéao do cidaddo critico e participativo, perceberemos que é papel também
da escola apresentar condi¢cdes para que o estudante possa utilizar essas ferramentas
tecnoldgicas, abrangendo os ambitos que se constituem como imprescindiveis para a
sua vida social, como as relagdes pessoais, profissionais e interpessoais. A necessidade
de levar em consideracdo uma proposta metodoldgica de ensino-aprendizagem pautada
nos aspectos contemporaneos é presente nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (de agora em diante, PCNEM) da escola brasileira. Para o0s PCNEM
(BRASIL, 2000, p. 12), mesmo

considerando os obstaculos a superar, uma proposta curricular que se
pretenda contemporanea devera incorporar como um dos seus eixos as
tendéncias apontadas para o século XXI. A crescente presenca da
ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas e nas relacOes
sociais, por exemplo, que, como consequéncia, estabelece um ciclo
permanente de mudancas, provocando rupturas répidas, precisa ser
considerada.

Vale salientar que os PCNEM (BRASIL, 2000) alertam para o risco que a
instituicdo de educacéo bésica corre ao ancorar-se no puro tradicionalismo, ndo levando
em consideracdo as mudancas sociais em que 0 aprendiz esta inserido. Esta postura
pode levar a escola ao processo de marginalizagdo, de exclusdo social, 0 que ndo deve

ser 0 seu objetivo, nem a sua fungdo. Assim, um ensino caracterizado principalmente
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por uma visdo conteudista, mecanicista, que ndo relaciona os contetdos aprendidos ao
cotidiano do discente, ndo se adequa as necessidades exigidas na sociedade vigente que,
vale dizer, se apresenta como uma sociedade multipla e tecnoldgica.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa (doravante, LP), as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM) salientam que “0
ensino médio deve atuar de forma que garanta ao estudante a preparacdo basica para o
prosseguimento dos estudos, para a inser¢do no mundo do trabalho e para o exercicio
cotidiano da cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais de seu tempo”
( BRASIL, 2006, p. 18). Essa preparacao basica do discente englobando as necessidades
politico-sociais de sua época reporta, mais uma vez, para a importancia, por parte do
docente e do discente, do dominio dos variados géneros textuais — vistos como praticas
orais e escrita de uso da lingua - que as tecnologias dispdem para o exercicio da
cidadania e, consequentemente, para a inclusdo social. Assim, este documento salienta

que

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupfe conceber a leitura e a
escrita como ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some-
se a isso que as praticas de linguagem a serem tomadas no espago da
escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos
padrdes socioculturais hegemonicos. Isso significa que o professor
deve procurar, também, resgatar do contexto das comunidades em que
a escola estd inserida as praticas de linguagem. (BRASIL, 2006, p. 28)

Aqui, observa-se a busca pela postura de um aprendiz que atue de forma
consciente e critica no grupo social do qual faz parte e que tenha condigdes de se inserir
em novas esferas sociais, levando em consideracdo seus anseios pessoais, profissionais,
de cidaddo (BRASIL, 2006, p. 28).

No que se refere a Lingua Estrangeira Moderna, as OCEM (2006) apresentam
uma reflexdo subsidiada na concepcdo de cidadania vigorante no século XXI. Levando
em conta que o presente século esté atrelado a uma tecnologia que possibilita o didlogo
entre culturas, linguas, visdes de mundo e posi¢Oes politicas diferentes, 0 dominio dos
variados géneros discursivos caracteristicos dessas tecnologias, necessarias a inclusao
social do aluno no mundo globalizante, se constitui como mola propulsora para a
construcdo da inclusdo social e, consequentemente, negacdo daquilo que se apresenta
como 0 oposto, ou seja, a condicdo de exclusdo. Cabe aqui pensar em uma escola
preparada para atuar no palco da tecnologia, tanto no que se refere a estrutura fisica (o

espaco) e técnica (os recursos de apoio e tecnoldgico) quanto a formacéo profissional
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(docentes, gestores, coordenadores e funcionarios) e a utilizacdo de propostas
metodoldgicas tedricas condizentes com as exigéncias que o mundo atual faz ao
cidadao. Para as OCEM (BRASIL, 2006, p. 97),

Quando antes nos referimos a uma “alfabetizacdo” de uma linguagem
tecnolégica, que é nova, e de uma comunicagdo, que Se renova em
face das variadas modalidades dessa linguagem (como as interligac6es
entre o verbal e o visual, entre o texto e imagem), que ampliam as
possibilidades de cada meio envolvido), e quando descrevemos o
usuario dessa comunicacdo como aquele que também é produtor
dessas linguagem, tinhamos em mente os conceitos de letramento e
multiletramento para o ensino de linguas Estrangeiras nas escolas
regulares.

Fica claro que a préatica do professor deve ancorar-se nas concepcdes tedricas
centradas na formacéo, também, do sujeito enquanto ser social, e ndo na aprendizagem
de uma lingua estrangeira (LE) subsidiada apenas na concentracdo do dominio
linguistico, no &mbito oral e escrito, levando somente em conta o estabelecimento da
comunicacgéo a partir de um segundo idioma. Muito mais que interacdo, portanto, tanto
a LE como a LP podem ser objeto de compreenséo e formacdo das identidades, da
construcdo da alteridade, da compreensao de si mesmo a partir do outro.

Ao propor uma postura de ensino pautada na funcdo dos textos utilizados pelo
aprendiz como préatica social, é valido atentar para a questdo da importancia que a
leitura e a escrita apresentam na formacdo do cidaddo, bem como na postura do
professor frente a funcéo social que ambas apresentam. Coscarelli (2003, p. 31) enfatiza

que

Sabemos que, uma vez dominados 0s recursos basicos da leitura e da
escrita, ficamos o resto de nossas vidas aprendendo a ler e a escrever,
a dominar cada vez mais 0s recursos da escrita e estratégias da leitura.
Esses processos ndo se encerram na alfabetizacdo. Uma vez
dominados os recursos basicos da leitura e da escrita, ndo importa
mais em que método fomos alfabetizados, mas que concepgdo de
texto, de leitura, de escrita e de aprendizagem a escola estd nos
ajudando a desenvolver.

Outra questéo relevante, abordada tanto pelos PCNEM (BRASIL, 2000) e pelas
OCEM (BRASIL, 2006), € a necessidade de um trabalho interdisciplinar para a

construgéo do processo ensino-aprendizagem:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de vérias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de
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vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para
responder as questbes e aos problemas sociais contemporaneos.
(BRASIL, 2000 p. 21)

E importante aludir que a proposta pedagdgica sob a perspectiva interdisciplinar
constitui uma das caracteristicas do multiletramento. As Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo podem constituir-se como um espaco de interagdo entre variados géneros
textuais multimodais, se apresentando como uma ferramenta imprescindivel, no
ambiente escolar ou extra escolar, promovendo um significativo didlogo entre as
disciplinas para a construcdo do saber. Assim, percebendo a necessidade de um trabalho
direcionado a utilizacdo dos géneros textuais com base na pratica social, as proximas
secOes deste artigo apresentardo, a principio, uma andlise tedrica sobre Letramento,
Letramento Critico, Multiletramento e Letramento Digital, e, logo ap6s, uma analise
sobre as contribuigdes de estudos voltados para o multiletramento no espaco digital bem
como algumas consideracfes sobre o uso do Facebook no ambiente escolar para a
construcdo de um ensino interdisciplinar, pois acreditamos que essa rede social
possibilita a utilizacdo de muitos géneros textuais, colocando assim o aluno como
agente do conhecimento.

Esperamos que esta leitura alavanque uma reflex&o sobre as contribui¢des que o
uso dessas tecnologias podem promover para O processo ensino-aprendizagem,
colocando o estudante na posi¢do de pesquisador, de protagonista na construcdo do

saber.

Letramento

Os caminhos da pratica social nos conduzem a uma reflexao sobre alguns termos
que estdo entrelacados e que se completam a medida que a sociedade se torna mais
complexa, exigindo do cidaddo uma postura mais consciente e critica frente ao uso de
uma linguagem multimodal e permeada de valores ideoldgicos. Pautados nas reflexdes
apresentadas por Tfouni (1995), Kleiman (2008) e Soares (2010), trataremos aqui de
apresentar o conceito e a funcdo social de Letramento, Letramento Critico e
Multiletramento.

No que se refere a questdo do letramento, destacaremos as concepgoes
apresentadas pelos autores supracitados, as quais dialogam entre si e se integram. A

principio, por acreditar na sua importancia para a compreensdo do uso dos géneros
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discursivos como praticas sociais, pontuaremos o conceito de alfabetizagdo e letramento
e, logo apds, nos deteremos a funcdo social e ideoldgica proposta pelos autores sobre o
segundo termo apresentado.

Em “Letramento: um tema em trés géneros”, Soares (2010) nos convida para
uma reflexdo sobre o significado e a fungéo de letramento, analisando esse termo néo de
maneira individual, isolada, mas fazendo um contraponto entre alguns conceitos ja
conhecidos por nos leitores como alfabetizado e alfabetizacdo. Para a autora, a
diferenca entre esses vocabulos e letramento esta direcionada a préatica social que a
leitura e a escrita exercem na sociedade letrada.

Ao levar em consideracdo o vocébulo alfabetizado, nos colocamos frente a
questdo de codificacdo e decodificacdo das palavras, em que sua primazia esta
centralizada no ato de saber ler e escrever. Ao apresentar o sentido desse vocabulario,
Soares (2010, p. 19) salienta que ¢ “aquele que apenas aprendeu a ler ¢ a escrever, ndo
aquele que adquiriu o estado ou a condi¢cdo de quem se apropriou da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam”. Para a autora, essa pratica social da
leitura e da escrita é a caracteristica que define o termo letramento, dando assim ao
individuo a posicgao, no seu meio social, de letrado.

O termo letramento € usado na &rea da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas a
partir da segunda metade dos anos 80, ganhando cada dia mais espaco nas analises
apresentadas por especialistas dessas areas (SOARES, 2010, p. 15). Soares (2010)
ressalta que a criacdo de uma nova palavra esta relacionada ao surgimento de novos
fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender os fendmenos, necessitando assim
de um termo para designa-los, e que, levando em consideracdo essa relacdo, a palavra
letramento aparece frente a nova maneira de compreender a presenca da leitura e da
escrita no mundo social, em que a sociedade se apresenta cada dia mais grafocéntrica,
ou seja, “ndo basta apenas saber ler e escrever, ¢ preciso também saber fazer uso do ler
e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente” (SOARES, 2010, p. 20). A partir dessa concepcao, a autora apresenta a

diferenca entre o sujeito analfabeto, alfabetizado e letrado:

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e
viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado
(atribuindo a essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou
seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita — que se torna
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letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da
escrita — é alfabetizada, mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.
(SOARES, 2010, p. 36, grifo da autora)

Kleiman (2008) evidencia que o conceito de letramento passou a ser utilizado
nos meios académicos a partir da concepcdo de uso da escrita como pratica social,
apresentando uma anélise diferente dos estudos sobre alfabetizacdo que levam em
consideracio as competéncias individuais do aprendiz no uso e na pratica da escrita. E
importante enfatizar que, concordando com Kleiman (2008), essa nocdo de
alfabetizacdo ndo é a proposta por Paulo Freire, que a entende como capacidade de
“levar o analfabeto a organizar reflexivamente seu pensamento, a desenvolver sua
consciéncia critica, capaz de induzi-lo num processo real de democratizacao da cultura e
de libertagao” (KLEIMAN, 2008, p. 16).

Um ponto bastante curioso, aparentemente contraditério e a0 mesmo tempo
coerente - eis aqui a nossa também aparente contradicdo -, estd na questdo de ser
alfabetizado e ser letrado, em que algumas vezes, ou porventura muitas vezes, 0
individuo ndo precisa ser alfabetizado para assumir a posicdo de letrado. Ao discutir
sobre letramento, essa questdo é evidenciada por Soares (2010, p. 24, grifo da autora), a

qual enfatiza que

Uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é
que um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto,
mas ser, de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido
vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto,
porque marginalizado social e economicamente, mas se vive em um
meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em
ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas
gue outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (e é significativo que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicagOes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de
certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita.

A partir dessa perspectiva, Tfouni (1995) ressalta que, levando em consideragéo
0 processo socio historico de uma sociedade moderna, movida pela tecnologia, ndo ha
como admitir a presenca de individuos ndo letrados, de sujeitos que nao estejam
inseridos na préatica de letramento. Podemos encontrar, em uma sociedade tecnologica,
sujeitos que ndo dominam as técnicas de leitura e escrita, mas que fazem uso da pratica

de letramento. No entanto, ndo podemos afirmar que o sujeito considerado analfabeto
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seja iletrado. De acordo com o autor, este termo ndo pode ser aplicado como uma
antinomia de letrado, pelo simples fato de nao existir “grau zero” de letramento.
Partindo das concepg¢des sobre letramento apresentadas, nosso trabalho estara
pautado na visdo de letramento como praticas sociais de leitura e producédo de textos
multimodais, a partir de um olhar critico para a transformacéo do mundo. Assim sendo,
passaremos a discutir conceitos que se fazem cada dia mais presentes no mundo da

tecnologia digital: letramento critico e multiletramentos.

Multiletramentos e Letramento critico

A impossibilidade de enxergar o letramento desprovido da fungdo social da
oralidade, da escrita, dos gestos e tantos outros elementos semioticos, mostra a
importancia dos géneros textuais para a efetivacdo das praticas de letramento. Hoje,
fazendo parte de uma sociedade estruturada nos processos tecnoldgicos, o ser humano
se vé atrelado a variados textos multimodais, se apropriando dos mesmos de maneira
efetiva para compreender a si, para compreender o mundo, e para agir sobre ele de
forma critica.

Aqui, chegamos aos multiletramentos, concepcdo direcionada a textos que,
dentro do campo digital, ndo se prendem mais unicamente ao verbal, mas estabelecem
um didlogo com os variados sistemas semioticos, como imagens, sons e escrita gestual,
exigindo do leitor e produtor de textos, como bem enfatiza Kleiman (2014, p. 81) “cada
vez mais competéncias e capacidades de leitura e abordagem da informacdo cuja
interpretagdo (e producao) aciona uma combinacao de midias”.

Rojo (2013) apresenta a definicdo de multiletramento a partir da perspectiva de
duas concepgdes atribuidas ao prefixo “multi”, as quais subsidiam o nosso estudo. A
primeira relaciona-se “a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criacdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos” (ROJO, 2013, p.
14). A segunda se refere a diversidade cultural presente nas comunidades
contemporaneas. Concordamos com Dias e Aragdo (2014a, p. 382) ao salientarem que

os multiletramentos se constituem como

processo formador para lidar com usos de linguagem em ambientes
diversos, ndo somente pelo dominio dos seus cddigos, tecnologias e
técnicas, antes também pela consciéncia social e politica que conduz a
problematizagéo do cotidiano, numa transformacao da visdo de mundo
das pessoas e grupos sociais onde a formagao acontece.
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Assim sendo, busca-se que o sujeito pés-moderno encontre, nas praticas letradas
abarcadas pelos variados textos multimodais, a possibilidade de desenvolver o
pensamento critico, de analise, de ler o que estd nas entrelinhas, identificando, nas
praticas de leitura e de escrita, o discurso presente, os fatores ideoldgicos e de poder.

Na classificacdo dos modelos de letramento apresentados por Street (2014), o
ideoldgico transcende o modelo autbnomo. Enquanto este estaria fundamentado na
visdo de letramento voltada apenas para textos escritos, fora de seu processo de
producdo, levando em consideracdo os fatores cognitivos e estabelecendo uma
dicotomia entre oralidade e escrita, o0 modelo ideoldgico estaria alicercado no “fato de
que todas as praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura mas também das
estruturas de poder numa sociedade” (KLEIMAN, 2008, p. 38) ¢ que “todas as praticas
de letramento mudam segundo o contexto” (KLEIMAN, 2008, p. 39).

Ao discutir os eventos de letramento no &mbito escolar, Kleiman (2008) chama a
atencdo para a postura pedagdgica direcionada ao modelo autbnomo, o qual conjectura
apenas uma forma de se trabalhar o letramento, considerando a escrita como um
processo neutro, desprovido de intencBes, de ideologias. A estudiosa enfatiza a
importancia de conduzir o processo ensino-aprendizagem a partir da perspectiva do
modelo ideoldgico. Este leva em consideracdo a pluralidade e a diversidade dos eventos
de letramento, instigando tanto o discente quanto o docente a questionar o discurso
presente no processo de interacdo, deslocando-se do seu lugar habitual na sociedade
para conhecer e problematizar as praticas discursivas de outros grupos que fazem parte
da sociedade tecnol6gica como, por exemplo, 0os grupos nao-escolarizados. O olhar
voltado para as varias praticas de letramento nas instituicbes de ensino é proposto
também pelas OCEM (BRASIL, 2006, p. 108):

a nova concepcao de heterogeneidade da linguagem e da cultura, que
promove 0s conceitos de “letramento” e de “comunidades de pratica”,
também prevé a heterogeneidade de saberes e conhecimentos
diferentes existentes em cada comunidade préatica. Esses saberes e
conhecimentos heterogéneos estdo presentes nas diversas formas de
letramento como préticas socioculturais. Abrir a sala de aula para
essas heterogeneidades pode significar transformar o carater
excludente da escola.

Dentro desse contexto, chega-se a concepcao de letramento critico, a qual tem
por proposito intervir na formacdo do sujeito contemporaneo, levando em conta 0s
fatores sociais, historicos, politicos, culturais em que este esta inserido. Para Zacchi
(2014, p. 64-65), o letramento critico
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considera o conhecimento como sendo construido, de modo que o
sentido do texto seja sempre multiplo e dependa do contexto em que
ele é veiculado e interpretado. Dessa forma, a prépria realidade é
também social e culturalmente construida e varia de uma comunidade
a outra.

O letramento critico ndo deve ser concebido como sinonimia de leitura critica, a
qual esta centralizada nas informacdes intrinsecas ao texto como a identificacdo das
intengcdes do autor bem como as validacbes e as credibilidades das informacdes
apresentadas. Esse tipo de letramento ndo vem para anular a leitura critica, mas para
contribuir com sua proposta de trabalho, agucando a postura critica dos discentes,
permitindo que os mesmos tenham condi¢Ges de identificar as classes incluidas e
excluidas no género em analise, percebendo que a leitura e a escrita fazem parte do jogo
de poder.

E importante ressaltar que, em uma sociedade enraizada na cultura digital, onde
0 Novo ja se torna ultrapassado, o carater heterogéneo, maleavel, dinamico, dialdgico e
imprevisivel da linguagem se torna cada dia mais pertinente. Surgem novos géneros e
atrelados a eles novas formas de leitura e escrita. Hoje, podemos contar com textos
multimodais, onde a linguagem verbal e visual se completam como em um quebra-
cabeca. Sem contar com o0s hipertextos que d&do ao leitor a possibilidade de escolher a
melhor estrutura para o texto, o que ler, o que selecionar, o que acessar, o0 que ignorar. O
caminho é construido pelo leitor, e, € essa possibilidade de construir o caminho que lhe
da o sentimento de autoria tdo caracteristico dos géneros discursivos que fazem parte
dessa era tecnoldgica, multipla e inovadora. Zacchi (2014) apresenta essa pratica social,
de lidar com a linguagem multimodal e eletrdnica, a partir da concepcéo de letramento
digital. Ao abordar o letramento digital na pratica de jogos eletrénicos, a autora defende

que

Quanto ao letramento digital, hd que se levar em conta ainda que
jogos eletrbnicos exigem um certo dominio das midias e suas
linguagens. Um eximio jogador, no entanto, ndo € necessariamente
letrado digitalmente, j& que ele pode ndo ter acesso a certas préaticas
discursivas e culturas possibilitadas pelo computador e a internet. Da
mesma forma, pode-se pensar no jogador cujo o envolvimento ndo va
além do passatempo, lazer, entretenimento, sem questionar valores
socioculturais veiculados por determinados jogos. Um posicionamento
critico nesse caso pode ser estimulado. (ZACCHI, 2014, p. 66-67)

Dentro desse cenario, ndo basta ao sujeito saber apenas manipular as ferramentas

tecnoldgicas de informagdo e comunicacdo. E necessario um posicionamento critico
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frente ao seu uso, direcionado a construgdo da cidadania. Em relacdo ao papel da escola
frente as tecnologias digitais e os variados géneros que permeiam esse universo, Borba e

Aragdo (2012, p. 233) ressaltam que as

habilidades para o letramento digital envolvem estar familiarizado
com as linguagens digitais, o uso fluido de ferramentas do computador
e de navegacdo. Um professor letrado digitalmente deve se apresentar
conhecedor da utilizagdo adequada dessas ferramentas tecnoldgicas,
de modo que possa trazer beneficios para 0 ambito da sala de aula.

Cabe a escola propor uma metodologia que utilize os recursos tecnoldgicos
presentes na sociedade para a promocdo de multiletramentos, com base na reflexao
critica dos valores inseridos nos textos que constituem parte desse universo multimodal,
fazendo com que o aluno identifique as ideologias presentes bem como as varias
posicdes de poder, construindo assim possibilidades de mudancas, dando voz ao que se

encontra em siléncio.

Por uma pratica pedagdgica interdisciplinar pautada nas redes sociais

N&o h& como negar a presenca da tecnologia digital no cotidiano dos alunos, e
atrelado a isto, surgem as novas possibilidades de comunicagdo e informacdo que lhe
chegam de forma instantanea, inovadora e atraente. Knebel e Hildebrand (2013, p. 104)

salientam que

E o mundo em movimento, onde as Tecnologias Emergentes e
Digitais tornaram-se parte integrante das relagdes sociais, permitindo
construir novas formas de se perceber, interpretar, aprender e agir
sobre o mundo. Blogs, redes sociais, websites ndo sdo meros
mecanismos distributivos de informacdo ou de formas de
entretenimento, eles agem sobre os diferentes contextos humanos,
operando verdadeiras metamorfoses nos relacionamentos e nos
processos cognitivos.

Levando em consideracdo que a escola se constitui como um espaco social, de
interacdo e comunicacdo, percebe-se a necessidade de inserir a mesma no contexto
tecnoldgico digital, preparando o professor para lidar com as novas tecnologias, as
novas formas de comunicagéo inseridas na vida do discente, colocando-as como aliadas
no processo de construgdo do conhecimento. Frente a essa questdo, muda-se a postura, o
olhar, acrescenta-se novas ferramentas de ensino, utiliza-se também os variados géneros
textuais digitais que apresentam como caracteristicas a hipertextualidade e a
multimodalidade. Xavier (2012, p. 2) afirma que
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A escola, cuja meta final é preparar o sujeito para viver bem em
sociedade, encontra-se diante do desafio de integrar as tecnologias em
sua pratica pedagdgica. Sem poder mais ignorar a importancia que as
redes sociais assumiram na vida dos adolescentes e jovens estudantes,
as instituicbes de educacdo sentem que ja é hora de descobrir formas
inteligentes de aproveitar o interesse que grande parte dos alunos
demonstram pelas redes para ensina-los a extrair modos relevantes de
sua utilizag&o.

Pensando na escola como um espago em que essas geragdes estdo em constante
interacdo, bem como na preméncia dos docentes em adequar a sua préatica educativa aos
avancos tecnoldgicos, propormos aqui uma reflexdo direcionada ao fazer pedagdgico
sobre uma das tecnologias mais utilizadas pelo aluno e pelo professor, que sdo as redes
sociais, em especifico, o Facebook.

A partir da internet, a compreensdo de redes sociais se anuncia como uma
ferramenta tecnoldgica para as relaces sociais de forma virtual, onde os internautas
postam comentarios sobre determinado assunto, fotos, imagens, textos, links; marcam
encontros, compartilham informacdo, paqueram, batem papo e utilizam todos recursos
que, possibilitando essa interacao, fragmentam a percepcdo de tempo e de distancia. Na
atualidade, nos deparamos com varias redes sociais como o MySpace, Twiter,
Facebook, Orkut, Ebah, LinkIn, WhatsApp e tantas outras, onde milhares de pessoas se
comunicam em "tempo real".

Dentro deste espaco digital, a linguagem se desponta como multipla,
heterogénea, flexivel, com novas cores que vdo se misturando e se moldando de acordo
com o género digital utilizado. E um mesmo usuario utilizando variedades linguisticas

de forma contextualizada e situacional. Para Pretto (2011, p. 105-106) faz-se necessario

pensar um pouco sobre a questdo das linguagens, linguagens essas que
estdo intimamente ligadas e fortemente vinculadas aos aparatos
tecnologicos disponiveis. Os jovens, apropriando-se das tecnologias,
passam a usa-las de forma intensa, construindo novas formas de
expressao e de linguagens. Particularmente em funcdo da
miniaturizacdo das tecnologias, novas possibilidades de comunicacéo
moével sdo trazidas cotidianamente. O préprio ato de escrever
modifica-se, a exemplo do intenso uso do dedo polegar para digitar as
mensagens nos celulares.

Essa necessidade de atrelar o ensino as novas tecnologias tem apontado para
estudos voltados & formagéo do professor, apresentando e analisando os resultados de
propostas pedagdgicas que valorizam as praticas de letramento inseridas no mundo
digital, em especial, aqui, as redes sociais. Entre esses estudos esta o realizado pelo

grupo de pesquisa da Universidade Estadual de Santa Cruz, projeto FORTE -
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Formacdo, Linguagens e Tecnologias — que, a partir de uma proposta de préaticas de
letramentos, investiga as multiplas linguagens que fazem parte do cenario digital no
processo ensino-aprendizagem de linguas, bem como a relacdo entre universidade-
escola. Com a participacdo de alunos bolsistas de Iniciacdo Cientifica/Tecnoldgica, em
parceria com os professores do ensino basico, 0 projeto apresenta estratégias de ensino
de linguas voltadas para as tecnologias digitais, contribuindo assim para a formagdo do
professor do ensino basico e pesquisadores em linguagem, bem como para uma reflexdo
critica sobre a possibilidade de outras vertentes direcionadas as politicas publicas nesse
contexto tecnoldgico.

O artigo de Dias e Aragdo (2014), “Multiletramentos, Facebook e ensino de
inglés na escola publica", é fruto do projeto FORTE. A partir da perspectiva pesquisa-
acao, foi desenvolvida, em uma turma do oitavo ano de uma escola da rede estadual de
ensino, localizada na cidade de Itabuna-Bahia, junto com a professora regente da
disciplina Lingua Inglesa, uma metodologia de ensino em que a rede social, em especial
0 Facebook, se coloca como espaco para 0 ensino e aprendizagem de inglés. Levando
em consideracdo as concepcbes sobre multiletramentos, e contribuicGes dos dialogos
estabelecidos entre os envolvidos nesse processo de constru¢do do conhecimento, bem
como a realidade em que o aluno estd inserido, a metodologia utilizada pelos
pesquisadores e pelo professor regente foi firmada nas situacdes cotidianas, dentro do
contexto digital, como o uso do Google Maps para a descricdo do percurso que o
estudante faz de sua casa a escola, sua postagem no grupo do Facebook, seguida pelos
comentarios escritos em inglés pelos colegas. Por ser uma regido turistica, outro recurso
usado foi Foursquare, onde os alunos identificavam no mapa pontos turisticos e
restaurantes, construindo assim conversas com turistas estruturadas em inglés. Para
analise dos dados direcionados a relacdo entre os multiletramentos e situacfes de ensino
e aprendizagem desenvolvidas, foram selecionados varios instrumentos de registros
como notas de campo, fotografias, conversas estruturadas, questionarios de avaliacao,
colagem descritiva, relatorios da professora-pesquisadora, capturas de tela das
postagens em inglés realizadas no grupo do Facebook.

E valido mencionar também o trabalho de pesquisa exposto por Knebel e
Hildebrand (2013) no artigo “E proibido acessar as redes sociais? Uma reflexdo sobre o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa através das Redes Sociais no Ensino
Fundamental”. O referido trabalho estd direcionado ao ensino de lingua pautado na

concepcao da mesma ser vista como objeto social, cultural, através da qual o sujeito se
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constitui e reconstroi a realidade na qual esta inserido. A principio, 0s pesquisadores
apresentaram questionamentos sobre a proibigédo de acessar as redes sociais, em especial
0 Facebook, nas escolas brasileiras. Logo depois, salientaram que o “estar conectado”
faz parte do cotidiano dos nossos alunos e que cabe ao professor repensar uma proposta
pedagogica para que as redes sociais facam parte do contexto escolar na promogéo e
divulgacdo do conhecimento. Para isto, os pesquisadores utilizaram 0S recursos
disponibilizados na internet, em especial o Facebook, como ferramentas
complementares no processo de construcdo do conhecimento, desenvolvendo
habilidades de leitura e escrita de variados géneros textuais que estdo inseridos nas
praticas sociais do aprendiz. Esse estudo foi aplicado com alunos do nono ano do ensino
fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa, em
Uruguaiana-Rio Grande do Sul, no ano de 2012.

Observa-se que o uso das redes sociais tem oferecido multiplos caminhos para a
construcdo de propostas metodolégicas no ensino de lingua estrangeira e de lingua
portuguesa que contemplem os multiletramentos existentes nas praticas sociais. O
Facebook - uma das redes mais utilizadas pelos estudantes - apresenta Vvarias
possibilidades de uso das linguagens bem como de variedades linguisticas, como a
formacdo de grupo fechado ou aberto, chat, postagem de fotos e videos,
compartilhamentos, eventos, comentarios, enquetes e debates. Por isso, pode constituir-
se também como um instrumento de ensino interdisciplinar voltado ao letramento
critico, explorando os variados géneros textuais multimodais para a promocdo da
construcdo do conhecimento, ressignificando assim o uso da tecnologia. Dentro deste
contexto, o ensino de linguas pode se beneficiar dos recursos dispostos neste ambiente
de comunicacdo, estabelecendo assim um didlogo entre o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira Moderna, apropriando-se de uma das
caracteristicas principais do uso destas redes que é a producdo coletiva, permitindo que
o aluno pratique a autoria. Em consonancia com as OCEM (BRASIL, 2006),
acreditamos que a integracao e articulacdo dos conhecimentos devem apresentar-se de
forma contextualizada e estar em permanente dialogo com os componentes curriculares.
Trataremos abaixo de expor algumas contribuicdes que o Facebook pode apresentar
para um trabalho interdisciplinar entre LP e LEM, considerando a visdo de letramento
critico.

Xavier (2012) ressalta que a internet, ao se estabelecer como recurso de

interacdo entre interlocutores, vem a fomentar o uso da palavra, na modalidade escrita.
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O internauta lanca méo das variedades linguisticas de forma efetiva de acordo com a
situacdo de uso. Em concordancia com o autor, essa seria uma oportunidade para o
docente desenvolver estratégias de reflexdo linguistica, propondo atividades de
linguagem que aprimorem a competéncia comunicativa dos discentes que a cada dia
escrevem e leem mais nas redes sociais digitais.

Outro fator importante estd no fato das redes sociais serem veiculos de
propagacdo e interacdo entre culturas, permitindo entrar em contato com o outro sem
precisar sair do lugar. Esse € um bom momento para ajudar o estudante a desenvolver a
nocdo de alteridade, de ver o diferente ndo na posicdo de inferior ou superior, mas de
olhar a todos e a si mesmo como partes de um conjunto que é formado pela diversidade.
Rojo (2013, p. 17) ressalta que, no plano do multiletramento, as escolas precisam dar
condi¢des para que os alunos vivenciem “uma crescente variedade de linguagens e
discursos: interagir com outras linguas e linguagens, interpretando ou traduzindo,
usando interlinguas especificas de certos contextos”.

A partir da perspectiva interdisciplinar, é interessante que, sempre que possivel,
as atividades propostas no grupo do Facebook possam estar integradas a LP e a LEM,
bem como abarcar o fator cultural e explorar a0 méaximo as potencialidades das
linguagens que este veiculo de comunicacdo disponibiliza, conduzindo o aluno a
desenvolver habilidades de leitura critica e letramento critico. Ou seja, 0 espaco virtual,
utilizado como ambiente formal de constru¢cdo de conhecimento — formal aqui no
sentido de planejado -, tem o compromisso de fortalecer os questionamentos,
potencializar a visdo critica, a capacidade de enxergar os grupos afirmados pelos textos
e os excluidos, de identificar a ideologia presente, de que forma é tratada em seu proprio
pais e em outros paises, qual o pensamento do aluno frente a questdo analisada.

Ao ratificar o compromisso da escola em apresentar um curriculo voltado a
reflexdo critica das demandas sociais, auxiliando o aluno a participar das praticas
digitais, sob o prisma do comprometimento, Rojo e Barbosa (2015, p. 135) reforcam a

ideia de que as instituicOes de ensino devem

propiciar experiéncias significativas com producdes de diferentes
culturas e com préticas, procedimentos e géneros que circulam em
ambientes digitais: refletir sobre participacGes, avaliar a sustentacdo
das opiniGes, a pertinéncia e adequacdo de comentarios, a imagem que
se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os critérios de curadoria e
de selecdo de textos/ producdes, refinar os processos de producédo e
recepcado de textos multissemidticos.
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Dentro deste ambito, apresentamos sugestdes de uso de alguns recursos

disponiveis no Facebook de acordo com a proposta educacional em anélise.

Imagens, fotos e videos: estes recursos possibilitam a divulgacdo de fotos e
videos retirados da prépria internet bem como a postagem de trabalhos que
foram produzidos pelos alunos em sala de aula ou extra classe. Aqui, podem ser
divulgados imagens, fotos e videos de um mesmo assunto tanto em lingua
portuguesa como na lingua estrangeira estudada por eles.

Comentarios: este espaco podera ser utilizado para interacdo entre alunos e
professores, a partir de comentarios que podem ser feitos em portugués e/ou na
lingua estrangeira estudada pelo estudante de algum texto postado no grupo
sobre determinado assunto, servindo-se de ambiente de discussdo, a qual podera
ser conduzida pelo professor em direcdo ao letramento critico. Aqui, ha vérias
possibilidades de condugdo do trabalho, como, por exemplo, comentar em lingua
estrangeira 0 texto postado em portugués e vice-versa, ou entdo, o idioma
utilizado ficar a critério do aluno em comum acordo com o professor. E
importante lembrar que, neste ambiente, a linguagem é mais heterogénea,
ficando a escolha de quem estiver fazendo o comentério utilizar a variedade
linguistica que achar melhor. Ndo seria adequado o professor definir uma
determinada variedade linguistica, tirando a caracteristica desse género digital, e,
consequentemente, inibindo o aluno na escrita.

Mensagem: pode ser utilizada para enviar alguma informacdo importante como
data para a realizacdo de alguma atividade e como ela devera ser realizada.

Chat: considerado como uma das ferramentas mais utilizadas no Facebook, o
chat pode ser um espaco reservado para que o aluno tire davidas em relacdo as
atividades propostas e para que os professores possam orienta-lo.

Eventos: espaco que poderd ser destinado a divulgacéo de eventos relacionados a
lingua portuguesa e lingua estrangeira, tais como seminarios, apresentacoes,
projetos aplicados na propria instituicdo de ensino ou em outras e até mesmo
programacg0es em teatros, cinema, museus e outros ambientes de efetivacdo
cultural. Serve também para o aluno confirmar a sua participacdo ou presenca no

evento.
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e Debate: ao divulgar um material, pode-se reservar um espago para que 0 assunto
seja discutido. Aqui, cabe ao professor ser o mediador da discussdo sempre
direcionando para o didlogo entre as disciplinas e a formacdo da criticidade.

e Status: este recurso pode ser utilizado para que o0s participantes do grupo
informem aos demais participantes sobre postagem de videos, fotos, links - em
portugués e na lingua estrangeira estudada pelo aluno - sobre a tematica que
estiver sendo trabalhada.

Destarte, é valido salientar que, ao propor um trabalho pedagdgico com suporte
no uso de redes sociais, duas questfes devem permear todo o processo pedagdgico, que
sdo a formacdo e manutencdo do grupo e as acdes de uma metodologia interdisciplinar
voltada para o letramento critico.

No que se refere a manutencdo do grupo, deve-se levar em conta: a) o
conhecimento de normas de comportamento no ambiente virtual, as chamadas
netquetas, para evitar mal-entendidos no uso da linguagem bem como a formatagéo on-
line; b) apresentacdo do objetivo da construcdo do grupo; c) elaboragéo coletiva sobre
as regras de boa convivéncia no grupo e possiveis sanc¢des; d) monitoramento do que €
postado.

Em relacdo as acBes metodoldgicas interdisciplinares, vale ressaltar os seguintes
pontos: a) didlogo permanente entre os docentes de Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira Moderna; b) apresentacdo de propostas que suscitem a reflexdo e o senso
critico dos alunos em ambas as disciplinas; c) utilizacdo dos variados recursos e géneros
digitais disponiveis; d) construcdo de uma metodologia pautada no didlogo entre Lingua
Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna, em que uma ndo se sobrep8e a outra; uso de
uma vertente metodoldgica que possa facilitar a interacdo entre essas duas disciplinas.

Assim sendo, fazendo uso dos recursos deste meio de comunicagéo, sugerimos o
direcionamento da proposta pedagdgica a partir de tematicas sociais (violéncia,
desemprego, drogas, uso das redes sociais, consumismo, preconceito, (in)tolerancia,
etc.) inseridas na realidade do discente. A escolha se justifica pelo fato de que uma
determinada tematica poder ser discutida a partir de varias perspectivas, possibilitando o
didlogo entre os componentes curriculares bem como o multiletramento fundamentado
em uma postura critica do aprendiz frente ao que esta sendo postado. A sugestdo por
planejar as acOes a partir de tematicas sociais ndo se infere a abolicdo dos conteddos

curriculares, mas trabalha-los de forma contextualizada e significativa.
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Consideracoes finais

A escola se apresenta como uma das principais instituigdes sociais, sendo
formadora de opinides. E o lugar onde o estudante constr6i conhecimento, mantém
relacBes interpessoais, sendo até considerada, por muitos, como um dos lugares em que
o0s alunos passam a maior parte do tempo vivido fora de casa. Por isso deve ser um
espaco que se apresente como multiplo, contemporaneo, significativo e atrativo,
corroborando para a formacao do discente enquanto cidaddo que convive num contexto
tecnoldgico.

Quando pensamos nas revolugdes tecnoldgicas, percebemos a sua importancia
em ambitos fundamentais da vida humana, como a industria, a ciéncia, a economia, a
educacdo, o registro da histéria, a descoberta de novas terras, de novas civilizacoes, de
novos corpos celestes. Todas as areas do conhecimento vém se beneficiando dos
recursos tecnoldgicos e a escola esta inserida neste contexto. O papel, o caderno, o
mimeografo, o lapis, a caneta, o livro, o retroprojetor, o Datashow, o computador e
tantas outras ferramentas foram ou sdo importantes para as instituicdes de ensino desde
a sua organizacdo administrativa até a sala de aula, contribuindo para a construcdo do
conhecimento. Observa-se que, assim como em outras areas da vida humana, ndo ha
como desvincular o processo educativo das novas tecnologias utilizadas pelo homem
para manter relacGes afetivas, para se comunicar com mais rapidez, para 0 uSO
profissional e para uso educativo. Todavia, como evidencia Street (2014, p. 119) existe
a necessidade dos professores e planejadores auxiliarem “os aprendizes a entender os
principios criticos que subjazem tanto a suas praticas letradas quanto as praticas
pedagdgicas através das quais eles as aprenderam”. Desta forma, muito mais que fazer
uso das tecnologias, a escola deve servir-se delas para o letramento critico no aprendiz,
recorrendo aos géneros digitais multimodais que fazem parte de seu cotidiano.

E a partir dessa perspectiva que pautamos a nossa reflexdo sobre o uso das
tecnologias digitais voltadas ao processo de ensino-aprendizagem. A ideia ndo é a mera
substituicdo de uma tecnologia ou meio por outro - como a substituicdo do livro
impresso pelo computador - mas como uma somatdria necessaria para que o cidadao
vivencie na escola praticas de letramentos que fazem parte de seu cotidiano.

E importante destacar os grandes entraves que dificultam uma metodologia
direcionada ao uso das ferramentas tecnolégicas em muitas instituicdes brasileiras de

ensino: o professor que ndo domina os recursos que a tecnologia nos dispde; 0 excesso

67



de aulas que dificulta um planejamento que demanda mais tempo; a falta de um
laboratério de informéatica devidamente equipado que ofereca condicBes basicas de
acesso a internet; a auséncia de técnicos especializados para a manutencdo dos
aparelhos e para fornecer auxilio no uso do mesmo. Evidentemente, para que o
professor possa desenvolver com qualidade uma proposta de ensino direcionada ao uso
das Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacéo, é necessario que esses entraves
sejam superados, contribuindo para a constru¢cdo de um ambiente escolar propicio as
praticas do letramento digital.

Esperamos que o texto aqui apresentado possa contribuir para as reflexdes sobre
0 processo ensino-aprendizagem frente aos avancos tecnoldgicos digitais, auxiliando o
docente na producédo de propostas pedagogicas que usem as Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo a partir das concepcOes teoricas de letramento, letramento critico e

multiletramento.
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O GENERO DISCURSIVO COMO PRATICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA PORTUGUESA

Anderson Barboza da Silvg
Vanuza de Paula Siqueira
Wendell Fiori de Faria

Resumo: As constantes discussdes levantadas sobre o tradicional ensino de Lingua
Portuguesa arraigado em um método normativista que ndo contempla as diversidades
linguisticas, sociais e historicas que compdem a esfera escolar do ensino de lingua
materna, sdo fundamentais para construir uma pratica de ensino-aprendizagem que
tenha como pilar justamente o aspecto sociointeracionista do ensino. O presente
trabalho traz reflexdes que corroboram com essas discussdes e ainda apresenta a préatica
do ensino com Géneros Discursivos como aliado na busca pela educacdo inclusiva e
verdadeiramente formadora de sujeitos dotados de competéncias e capacidades de se
apropriarem da lingua como habeis participantes em interacdo com o mundo.

Palavras-chave: géneros; ensino de lingua portuguesa; compreensao textual.

EL GENERO DISCURSIVO COMO PRACTICA EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA LENGUA PORTUGUESA

Resumen: las constantes discusiones levantadas sobre la tradicional ensefianza de
Lengua Portuguesa arraigada en un método normativista que no contempla las
diversidades linglisticas, sociales e histéricas que componen la esfera escolar da
ensefianza en lengua materna, son fundamentales para construir una practica de
ensefianza y aprendizaje que tiene como fundamento justamente el aspecto socio
interaccionista de la ensefianza. El presente trabajo trae reflexiones que corroboran con
esas discusiones ytambién presentala practica de la ensefianza con Géneros
Discursivos como aliado en la busqueda de la educacion inclusiva y verdaderamente
formadora de sujetos dotados de habilidades y capacidades de apropiarse de la lengua
como participantes expertos en interaccién con el mundo.

Palabras-clave: géneros; la ensefianza del idioma portugués; comprension textual.

Introducéo

Questionar o ensino de lingua portuguesa parece ser uma questdo meramente de
posicionamento pessoal. Mas, na verdade requer uma reflexdo sobre as fragilidades

encontradas em um ensino que se vale de um método pouco eficaz e
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descontextualizado, no qual a concepcdo de texto é estanque e fragmentada. Tal
concepgdo baseia-se, normalmente, em uma visdo estruturalista que descarta as
situacbes de producdo desses textos/discursos, desvinculando as contribuicdes dos
aspectos socio-historicos, culturais e ideologicos. Esse tipo de visdo origina-se no
pensamento de Saussure (2006 [1916]), que apregoa a lingua um carater sistematico,
isolando-a dos aspectos sociais relativos e atribuindo-lhe uma imutabilidade pela qual a
acao isolada do sujeito ndo poderia exercer nenhuma forca nem modificacdo sobre a
lingua. Contrapondo-se a tais pressupostos, esse artigo pretende justamente destacar a
necessidade de um ensino-aprendizagem dialégico’ que converse e contemple a
multipla diversidade linguistica, social e historica de uma sociedade em plena mudanca
como a atual. Um ensino pautado no uso dos Géneros Discursivos como “entidades
dindmicas” (MARCUSCHI, p. 156) na pratica de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, garantiria uma maior imersdo nas reais situagdes interativas discursivas que
uma sociedade em constante mudanca proporciona aos Sseus USUArios.

Essa reflexdo, que tem em Bakhtin o seu fio condutor, pauta-se em tedricos que
se valem dos estudos bakhtinianos para ratificarem suas reflexdes, nos estudos
sociointeracionistas da linguagem (focalizando, aqui, a lingua materna), assim como
nos documentos oficiais nacionais que regulamentam o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil. A pretensdo ndo € esgotar o assunto nem simplesmente criticar ou anular a
validade do método estruturalista, mas instigar o sentimento de que algo precisa ser
feito para garantir a formacdo de habeis participantes dos processos de interacao social e
ndo meros espectadores. Pois, formar leitores capazes de identificar questdes relevantes
que levardo ao amadurecimento de sua consciéncia linguistica e cidadania critica é

urgente para garantir uma sociedade plena e capaz de pensar, refletir e agir.

O uso dos géneros discursivos na pratica do ensino de lingua portuguesa

No Brasil, a partir do final do século XX, as discussdes sobre o ensino de lingua
portuguesa vém sendo pautadas principalmente pelos direcionamentos dos Parametros
Curriculares Nacionais - doravante PCNs - (BRASIL, 1998) e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - doravante PCNEM - (BRASIL, 2000),

1 0 texto s6 vive em contato com outro texto (contexto). Somente em seu ponto de contato é que surge a
luz que aclara para tras e para frente, fazendo que o texto participe de um didlogo. Salientamos que se
trata do contato dialdgico entre os textos (entre os enunciados), € ndo do contato mecanico “opositivo”,
Bakhtin (1997, p. 404), [grifos do autor].
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influenciados principalmente pelos estudos de Bakhtin (1997 [1952-53]). Com isso, 0
ensino da lingua portuguesa comeca a assumir um carater sociointerativo, segundo
Marcuschi (2008, p. 163), por meio do qual a lingua ndo é mais vista como objeto
imutavel, mas como parte da estrutura que modifica e € modificada pelos seres que a
utilizam. Nesse sentido, a escola deve adquirir um ensino que priorize uma
aprendizagem de lingua dentro dos usos reais da comunicagdo garantindo assim, a
insercdo e acao nas mais diversas atividades de interacdo social.

Persistindo nessa concepcdo, a escola € o lugar social onde se aprendem os
conhecimentos acumulados pela humanidade e é o lugar ideal para a formagdo de
sujeitos sociais intelectualmente capazes (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Ler ndo é

simplesmente decodificar sinais gréaficos:

ser letrado e ler na vida e na cidadania [...]: é escapar da literalidade
dos textos é interpretd-los, colocando-os em relagdo com outros textos
e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os
textos, replicando e avaliando posic¢Oes e ideologias que constituem
seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em
relacdo com ela. Mais que isso, as préaticas de leitura na vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e ndo outras (ROJO, 2004, p. 2).

A leitura necessita de diversas capacidades e habilidades para que o sujeito
construa uma compreensdo textual bem estabelecida e precisa. O contato com textos de
circulacdo social, mais amplos e de usos publicos, € uma maneira de garantir a imersédo
no que Bakhtin (1997, p. 353) chama de “enunciados reais da comunicagdo discursiva”.

Nesse sentido, os PCNs trazem direcionamentos que reafirmam essas diretrizes:

E preciso que as situagdes de ensino de Lingua Portuguesa priorizem
0s textos que caracterizem os usos publicos da linguagem. Os textos a
serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas do
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo dos usos
artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 2001, p. 24).

Sendo assim, como a vivéncia humana esta sempre composta na diversidade e a
sociedade faz cada vez mais exigéncias dos seus membros, garantir que 0 ensino
contemple 0 maximo da variedade dos discursos € garantir que o dominio da
participacdo tambem seja o maior possivel.

O que se vé ainda em muitas aulas de lingua portuguesa, principalmente no

campo da alfabetizacdo, é o que os PCNs classificam de "ensino aditivo” (p. 35), no
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qual o foco é o ensino de letras para criar silabas e de silabas para formar palavras, de
palavras para frases e, finalmente, de frases para formar textos, num método sintético de
alfabetizac&0.? A questdo é justamente esta: como formar leitores capazes de identificar
questdes relevantes que levardo ao amadurecimento de sua consciéncia linguistica e
cidadania critica se o processo inicial trabalha justamente contra? Esse trabalho so6
consegue atingir o grau de decodificacdo de sinais gréficos, ja que os textos didaticos
sdo um amontoado de frases que ndo estimulam e existem somente dentro da esfera
escolar.

A acdo do ensino através da linguagem consiste em produzir, compreender,
interpretar um conjunto organizado de discursos/textos orais e escritos a fim de
desenvolver o conhecimento das particularidades do funcionamento da linguagem em
relacdo as praticas sociais (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004). Nesse sentido, 0 Ministério
da Educacéo, por meio dos PCNs, apresenta uma orientagdo embasada no trabalho com

géneros discursivos, defendendo logo no seu inicio que

O dominio da lingua, oral e escrita, & fundamental para a participacéo
social efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem
acesso a informag&o, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constrdi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o0 exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL/MEC, 2001, p. 15).

Dominar a lingua, portanto, € realizar objetivos especificos exigidos pelo processo de
comunicacdo, estimulando novos processos interativos que garantam uma participacdo
social plena de cidadania.

Para acessar esses saberes linguisticos e garantir a plena cidadania que o MEC
orienta, é preciso entender a leitura ndo como um processo simplista de mera repeticao,
mas como um ato de compreensdo que envolve conhecimentos de mundo e das préaticas
sociais, e conhecimentos linguisticos muito além de fonemas ou grafemas (ROJO,
2004). A leitura e a compreensao devem ser vistas como um processo de reflex@o sobre
discurso/texto, fazendo relagdo com outros discursos, formando novas reflexdes e,

consequentemente, novos discursos/textos, habilidades essas que sdo "altamente

? Ensina-se partindo das letras (ou sons) para a crianca formar silabas e s6 mais tarde formar palavras, e, 0
pior, palavras que s tem funcédo de fixar as letras estudadas. S&o apresentadas de uma forma isolada. A
crianca permanece horas repetindo uma letra, ou uma silaba, até chegar a memorizacéo. Ler, para estes
métodos, significa decifrar. Esses elementos (sons, silabas e até mesmo palavras) nada tém a ver com o0
sentido e, por outro lado, sabemos que o individuo que ndo souber o sentido das palavras e s6 souber
decifrar ainda ndo aprendeu a ler (FEIL, 1987, p. 27).
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necessarias para uma leitura cidadd numa sociedade urbana e globalizada, altamente
letrada, como a atual” (ROJO, 2004, p. 4). Bakhtin (1997, p. 319-320) reflete

justamente sobre essa necessidade da relacdo entre os discursos/enunciados:

O locutor ndo é um Adao, e por isso o objeto de seu discurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as opinides de
interlocutores imediatos (numa conversa ou huma discussdo acerca de
qualquer acontecimento da vida cotidiana) ou entdo as visGes do
mundo, as tendéncias, as teorias, etc. (na esfera da comunicagdo
cultural). A visdo, a tendéncia, o ponto de vista, a opinido tem sempre
sua expressdo verbal. [...] O enunciado esta voltado ndo s6 para o seu
objeto, mas também para o discurso do outro acerca desse objeto.

Todo o discurso/enunciado, portanto, é expressivo e dialoga com seu objeto e
com outros enunciados. Cabe ao leitor identificar e corresponder a esse dialogo, sendo
capaz de compreender, refletir e gerar novos discursos, garantindo a boa fruigdo dessa
enunciagdo. Os processos de ensino devem ser pautados justamente nesse dialogo entre
os diversos enunciados/géneros, no qual ndo somente 0s géneros secundarios ou
complexos - como os define Bakhtin (1997, p. 325) - devem ser levados em
consideracdo no processo de ensino da lingua na escola.

O aluno deve compreender/perceber que o surgimento de uma linguagem “culta”
e elaborada, advém da incorporacdo de enunciados da comunicacdo de géneros
primarios, pelo qual a linguagem “informal” evolui de maneira significativa,
construindo géneros valorizados e respeitados culturalmente. Dessa forma, a
constituicdo de uma linguagem culturalmente aceita passa pelo convivio nas préaticas
sociais, absorvendo e incorporando as contribui¢fes individuais e conhecimentos de
mundo, concebendo a “linguagem como fendmeno social, histérico e ideologico”,

Bakhtin (1997). Nessa mesma linha de reflexdo vai o PCN de Lingua Portuguesa:

Toda a educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢cbes para 0 desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades
pessoais — que podem estar relacionadas as acdes efetivas do
cotidiano, & transmissdo e busca de informacgdo, ao exercicio da
reflexdo. [...], sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e
imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, 0os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada (BRASIL, 2001, p. 30).

Um ensino da lingua verdadeiramente comprometido com a formacdo do sujeito
deve desenvolver leitores conscientes, dotados de autoridade suficiente para tomar os

textos/discursos para si, criticando, replicando, reformulando e criando novos, cheios de
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suas experiéncias, historias e verdades. Nessa perspectiva, 0 PCNEM (BRASIL, 2000,
p. 18) vem dando continuidade aos direcionamentos anteriormente apresentados,

constituindo uma maior reforma no ensino da lingua, assim,

0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em
um processo discursivo de construgdo do pensamento simbdlico,
constitutivo de cada aluno em particular e na sociedade em geral.

Essa concepcdo destaca a natureza social e interativa da linguagem,
em contraposicdo as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso
social.

Sendo assim, o trabalho com o ensino de Lingua Materna deve ser pensado no
contexto social, trazendo para o estudo as realidades politicas, linguisticas e ideoldgicas,
proporcionando uma construgéo significativa do conhecimento em relagdo ao mundo. A
funcdo de um ensino social é justamente garantir a imersdo dos alunos dentro das
realidades sociais interacionistas de que uma vida real cidadd necessita. Dessa forma,
ultrapassaremos o tradicional processo de mera reproducdo para a construcdo de
conhecimento, a descoberta de realidades e o despertar para a reflexdo consciente e
fluente de uma cidadania plena.

Nesse sentido, o trabalho com géneros discursivos, levara em consideracdo a sua
grande diversidade pela aproximacao das situacdes sociais extraescolares nas quais 0s

géneros circulam. Elegendo o texto como “instrumento” de ensino da lingua, Faraco

(2000, p. 2) diz:

Agora, ao invés de um olhar monoldgico sobre a relacdo do ser
humano com a linguagem, temos uma proposta que assume, mesmo
que implicitamente, que o aprendizado com a linguagem se da por
meio do uso que fazemos dela na interacdo (oral ou escrita) que
estabelecemos com o outro, seja ele real ou virtual.

Essas relagdes estdo diretamente ligadas ao contexto da interacdo, ja que a lingua
nao € constituida por abstragdo: “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 2006 [1929-30], p. 127). Cabe enfatizar que a
concepgdo do ensino de lingua materna, embasada no uso dos géneros discursivos, ndo

exclui nem diminui a importancia do uso e do ensino da gramatica formal normativa:

0 que estamos querendo dizer é que é preciso, sim, reinstaurar o
trabalho formal com a gramatica tradicional dentro de nossas salas de
aula, mas de uma maneira funcional, isto é, fazendo com que 0 nosso
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aluno passe a conhecé-la, ndo sé6 como um aglomerado de
inadequac6es explicativas sobre os fatos da lingua, mas [...] como um
documento de consulta para muitas dividas que temos sobre como
agir em relagdo aos padrbes normativos exigidos pela escrita
(FARACO, 2000, p. 6).

Seguindo esse caminho, é possivel trabalhar com a gramatica dentro da teoria
interacionista do ensino da lingua/linguagem que Bakhtin e os PCNs propdem, desde
que a gramatica normativa seja vista como auxiliar no processo de aquisi¢cdo do dominio
da forma padrdo da lingua, e ndo como Unico mecanismo dessa aquisi¢cdo. Colocando a
linguagem como fonte de ensino da lingua, é necessario que haja reflexdo sobre a
linguagem e esta, passa, necessariamente, pela preocupagdo com o uso efetivo e pleno
das capacidades linguisticas. Leva-se em conta, todavia, que é impossivel fugir da
normatizacdo, ja que indiscutivelmente, uma comunicacdo bem estabelecida precisa
entender e ser bem entendida, principalmente no campo da escrita. E este entendimento
passa pela normatizacéo e pelo aculturamento da lingua/linguagem.

A massificacdo do acesso a escola nas ultimas décadas e as politicas de
alfabetizacdo em massa tém relevancia para o crescimento social do pais. Mas, em
contrapartida, criam um problema, esse ensino em “escala industrial” langa milhares de
sujeitos com titulo de escolarizados, sem que muitas vezes tal processo de escolarizacéo
tenha sido eficiente. Se “ler ¢ um ato de produgdo e apropriagao de sentido que nunca é
definitivo e completo” Marcuschi (2008, p. 228), os escolarizados que deixam essas
instituicGes aos milhares, nem sempre sdo capazes de se apropriarem e muito menos de
produzirem algo a partir do que leem.

O intuito de uma formacdo de leitores é conceber sujeitos dotados de uma
consciéncia individual e coletiva (R1ZZO, 2011) e, para se entender, compreender,
apropriar, emitir e construir novos e adequados enunciados/textos, o leitor deve ter
desenvolvidas algumas competéncias e habilidades cognitivas. O Plano de
Desenvolvimento da Educacdo/Prova Brasil (PDE) (BRASIL, 2009, p. 18), estabelece
como “competéncias cognitivas diferentes modalidades estruturais de inteligéncia que
compreendem determinadas operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagfes”,
definindo habilidades como sendo “o plano objetivo e pratico do saber fazer e [que]
decorre das competéncias ja adquiridas”. Portanto, as habilidades cognitivas séo as
capacidades em seus usos maximos, proporcionando ao sujeito uma maior atitude
“discursiva-ativa-responsiva” (BAKHTIN, 2006, p. 290).
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Desenvolver um sujeito/aluno capaz, habil e competente nas interacdes sociais
discursivas, é, portanto, imperativo no que tange o ensino de lingua materna, e ndo so
no campo da interacdo verbal, ja que externar competentemente o que se pensa e se quer
expressar é fundamental para que se possa atingir a total e plena cidadania linguistica. O
trabalho para desenvolver/estimular as habilidades/capacidades cognitivas deve
primeiro passar pelo campo da compreensédo/interpretacdo textual. Haja vista que

a leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras areas do
conhecimento e para 0 consequente exercicio da cidadania e requer
competéncias de apreensdo e construcdo de conhecimentos em
diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretacdo” (SAEB,
2009, p. 21).

Portanto, tomar o texto como suporte de desenvolvimento de estratégias e habilidades,
abandonando a ideia arraigada de texto como “objeto de uso”, é 0 passo primordial para
0 caminho do desenvolvimento de capacidades cognitivas criando estratégias adequadas
ao processamento do ensino da lingua através da linguagem (ROJO, 2004, p. 8).
Entender o texto como representacdo viva das relagdes humanas e ndo como
uma abstragdo, perceber “o texto como um tecido estruturado, uma entidade
significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato sociohistorico”, € instituir que
“o texto ¢ uma (re)constru¢do do mundo e nao uma simples refragdo ou reflexao”,
(MARCUSCHI, 2008, p. 72). Assim, as incontaveis relagBes sociais produzem acoes
comunicativas com estratégias convencionais e objetivos distintos. Essas aces tém por
natureza formas, estilos, contetdos, linguagens e, acima de tudo, participacdo
sociocultural distintas. Aceitar o texto como “entidade dindmica” é aceitar o Género
como expressdo da linguagem em pleno funcionamento (MARCUSCHI, 2008, p. 151).
Sendo assim, 0 género apresenta-se como um “instrumento”® (SCHNEUWLY e DOLZ,
2004, p. 23-24), ja que “¢ utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais”
(p. 61), integrando as mais distintas esferas da comunicacdo humana, materializando

essas relacbes e servindo como verdadeira unidade de ensino ao permitir uma

* "0 género tém uma certa estabilidade: eles definem o que é divisivel (e, inversamente: o que deve ser
dito define a escolha de um género); eles tém uma composicdo: tipo de estruturacdo e acabamento e tipo
de relacdo com os outros participantes da troca verbal. [...], a situacdo descrita, [...], para o instrumento
deve ser completada e desenvolvida: ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situacéo definida por uma série de parametros, com a ajuda de um
instrumento que aqui é o género, um instrumento semidtico complexo, isto é, uma forma de linguagem
prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensdao de textos" (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 23-24).
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aprendizagem ndo mais pautada em textos estanques e recortes descontextualizados,
fugindo, dessa forma, das abordagens simplesmente descritivas.

Por isso, um ensino que contemple o género como “instrumento” de
aprendizagem garantira ao aluno imersdo no campo das reais relacbes discursivas
corroborando para o aprimoramento do dominio discursivo eficaz. Schneuwly e Dolz
(2004, p. 25) afirmam que o “género pode ser visto como organizador global” e a ainda
devemos considerd-lo como um “mega instrumento”, como uma configuragdo
estabilizada de vérios subsistemas semidticos (sobretudo linguistico, mas também
paralinguisticos), permitindo "agir eficazmente numa classe bem definida de situacdes
de comunicag@o”. Dessa maneira 0 género discursivo extrapola o status de “objeto de
uso” ¢ passa a ser uma “interface” entre as relagdes humanas e as atividades da
linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 63), garantindo 0s acessos necessarios a

atividade consciente de interacdo linguistica/social.

Consideracoes finais

Tomar o uso dos géneros discursivos como préatica de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa requer muito mais do que uma ruptura com o tradicional, implica em
redefinir, planejar e lutar por uma educacdo inclusiva e representativa das diversidades
cultural, politica e historica da sociedade. O trabalho com géneros néo é possivel a partir
somente das funcBGes gramaticais, ele dialoga com as dimensdes de producdo desses
géneros/textos, que compdem um entendimento complexo. Portanto, o ensino
gramatical ndo deve ser estruturado, mas sim, refletido dentro dos contextos reais em
que atuam.

As relacdes interativas que os géneros proporcionam podem suprir as lacunas
existentes entre o ensino e a vida, dialogando com a sociedade e ampliando as
capacidades dos alunos, oferecendo a oportunidade de interagir, criar, apropriar e
participar da realidade dindmica das relacGes linguisticas que acontecem dentro e fora
da sala de aula.
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CONTRIBUICOES DA LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA E DA
LEXICULTURA PARA UMA ABORDAGEM LEXICOGRAFICA
MONOLINGUE DAS EXPRESSOES IDIOMATICAS

Camila Maria Corréa Rocha”

Resumo: as expressdes idiomaticas (EIs) sdo unidades lexicais (ULs) complexas, cujo
significado ndo consiste na soma do sentido denotativo de cada vocabulo que as
compdem, motivo pelo qual sdo frequentes, nos contextos de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, referéncias as dificuldades que sua aprendizagem supde. Seu
estudo, sob a perspectiva lexicografica monolingue, decorre da crenca de que 0s
dicionérios gerais monolingues sd&o um meio pelo qual os aprendizes de linguas
estrangeiras podem ter acesso a elas, a fim de compreendé-las em todos os aspectos que
as envolvem, sejam lexicais, semanticos ou culturais. A Lexicografia Pedagdgica e a
Lexicultura sdo disciplinas linguisticas cujos pressupostos devem embasar a
Lexicografia quando o material lexicografico séo as Els.

Palavras-chave: expressdes idiomaticas; lexicografia; lexicografia pedagogica;
lexicultura.

PEDAGOGICAL LEXICOGRAPHY AND LEXICULTURE CONTRIBUTIONS
TO A MONOLINGUAL LEXICOGRAPHICAL APPROACH TO IDIOMATIC
EXPRESSIONS

Abstract: the idiomatic expressions (IEs) are complex lexical units (LUs) whose
meanings are not usually the same of the denotative meaning of each word they are
made of, reason why they are frequent within foreign language teaching and learning
contexts due to the difficulties that its learning supposes. Its study under the
monolingual lexicographical perspective is due to the belief that general monolingual
dictionaries are tools foreign languages students can use to have access to them and
understand them in all aspects involved, whether lexical, semantic or cultural. The
pedagogical lexicography and the lexiculture are linguistic subjects whose premises
must support the lexicography when the lexicographical materials are the IEs.

Keywords: idiomatic expressions; lexicography; pedagogial lexicography; lexiculture.

Introducéo

Na abordagem do léxico de linguas estrangeiras, persistiu, por décadas, entre
profissionais, a ideia de que a competéncia linguistica advém da memorizacéo de listas

de vocéabulos e de que a lingua é algo estatico, por meio da qual ndo é possivel
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interacdo. Nessa perspectiva, ela seria um codigo fechado, imutdvel como um cadaver,
como coloca Favero (1993, p. 153): “a lingua ¢ cadaver cloroformizado, pronto para
servir a dissecagao”. Essa concepgao linguistica, atualmente refutada por linguistas, nao
se revela eficaz no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras e aponta a
necessidade de que o Iéxico seja abordado sob uma perspectiva mais discursiva e de que
a lingua seja concebida como um produto de uma coletividade que, influenciada por seu
entorno sdcio-histdrico, reconstrdi-a continuamente. Favero (1993, p. 155) retrata este
dinamismo da lingua ao defini-la como o esqueleto do corpo humano "sobre o qual se
agregam novos musculos que irdo conferir a ela maior agilidade, ou, ainda, do qual sdo
extraidos 6rgdos supérfluos ou tecido adiposo, flacidez, por desuso ou disfuncionamento,
visando a atender as novas necessidades de comunicacdo".

Entendemos, desta forma, que, quando a lingua é concebida como estética e a
lexia é abordada de forma descontextualizada, o dicionario tendera a ser visto como um
simples objeto de consulta por leigos no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, sem qualquer vinculo com a prética efetiva dos fatos da linguagem. Se, por
outro lado, a abordagem linguistica se fizer mediante sujeitos sociais que agem sobre o
Iéxico, essa obra lexicografica, concomitantemente, sera concebida como uma
ferramenta didatica portadora dos valores e ideologias da realidade linguistica que
retrata e ndo simplesmente um livro de consulta, um “SOS” ou, como vulgarmente se
diz, “o pai dos burros”.

Concebemos o dicionario, neste estudo, como um instrumento didatico
imprescindivel no estudo de linguas estrangeiras, como a mais importante referéncia
cultural da civilizagdo moderna; ele é o lugar onde devem estar registradas as normas
sociais da época e as marcas de uso dos falantes, nas quais se enquadram as expressdes
idiomaticas (EIs), nosso objeto do estudo. Estas, juntamente como os clichés, 0s
proveérbios, as girias, as frases feitas, para citar alguns fraseologismos, sdo muito
frequentes na linguagem coloquial e, apesar de serem usadas de forma automatica pelos
falantes nativos de uma lingua, s@o unidades lexicais (ULs) culturalmente marcadas por
revelarem suas crencas, valores e visdes de mundo, motivo pelo qual sua compreensao
por aprendizes de linguas estrangeiras supde dificuldades.

As Els sdo lexias complexas construidas por meio de relagdes metaforicas, as
quais sdo as responsaveis por distanciar seu significado global do sentido isolado dos
elementos que as compdem. Assim, pela acdo da metafora, quando uma pessoa diz estar

“no bico do urubu”, ela ndo o esté literalmente, mas utiliza a EI para comunicar, com
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mais expressividade, o fato de encontrar-se em uma situacdo dificil. O mesmo ocorre,
para citar outro exemplo, com “fazer um pé de meia”, utilizada comumente pelos
falantes para referir-se ao ato de fazer uma poupanca, guardar uma quantia de dinheiro.
Se essas Els ndo tém uma significacdo literal em lingua portuguesa, ou seja, se seu
significado extrapola o nivel da denotagdo, a dificuldade em compreendé-las aumenta
no contexto de ensino de linguas estrangeiras, uma vez que o grau de complexidade
semantica aumenta na busca de equivalentes idiomaticos fraseologicos.

Considerando as dificuldades relativas ao seu ensino e aprendizagem acima
explicitadas, atribuimos aos dicionérios gerais monolingues, sob a perspectiva da
Lexicografia, o papel de serem um instrumento por meio do qual os aprendizes de
linguas estrangeiras tenham acesso as Els e consigam compreendé-las em todos os
aspectos que as envolvem, sejam eles lexicais, semanticos e culturais. Também
apontamos a Lexicografia Pedagdgica e a Lexicultura como disciplinas linguisticas
cujos pressupostos devem embasar a Lexicografia no tratamento lexicografico relativo
as Els.

Entendemos por dicionario geral, aquele que, em tese, estuda todo o Iéxico de
uma lingua, sem recorta-la; o diciondrio monolingue, por sua vez, é uma obra
lexicogréfica construida pela metalinguagem, que se ocupa do Iéxico de uma Unica
lingua e que tem a funcdo de representar o sistema linguistico sobre o qual ele foi

elaborado, de modo a contemplar suas regularidades e variantes.

A Lexicografia e a inclusao das expressdes idiométicas em dicionarios gerais

monolingues

Definimos Lexicografia como a ciéncia do dicionario, da sua pratica e confec¢édo
por um cientista lexicografo, como uma técnica cientifica que se ocupa dos principios
que norteiam a sua elaboracdo e a de outras obras lexicogréaficas. Ela é uma disciplina
no ambito da Linguistica Aplicada composta por dois componentes interligados, um
tedrico e um pratico, sendo que o primeiro deve embasar e aperfeicoar o segundo, ou
seja, 0 componente tedrico deve ser o responsavel por transformar uma simples técnica
de compilagdo do material 1éxico em uma ciéncia no &mbito da Linguistica Aplicada.

O dicionario, por sua vez, € uma obra lexicografica, um instrumento de
perpetuacdo da cultura, posto que nele estdo registradas as normas sociais da época e as

marcas de uso dos falantes. Cano (1998, p. 206) define-o como a institui¢do linguistica

82



cujas fungdes sdo transmitir o saber cientifico aos membros de uma comunidade e
melhorar sua competéncia comunicativa.

Segundo a referida autora, a inclusdo ou ndo de determinada UL no dicionario é
uma decisdo que deve ocorrer pela observacdo da alta frequéncia com que € usada pelos
falantes e por sua importancia na designacdo de uma determinada realidade. Todavia, no
que concerne as ULs complexas, grupo da qual fazem parte as Els, o que se observa é
que sua inclusdo na microestrutura de dicionarios gerais de lingua €, em geral, feita sem
embasamento teorico, ou seja, ndo ha critérios que indiqguem a forma como elas devem
ser propostas. Como consequéncia dessa assistematicidade, os lexicdgrafos evitam
inclui-las em suas obras de referéncia devido a dificuldade que sentem em organiza-las
e, quando o fazem, apresentam-nas a partir de um verbete base, eleito de forma aleatoria
(LAPA, 1998, p. 73).

No caso das Els especificamente, Ortiz Alvarez (2001, p. 93) atribui essa
dificuldade a complexidade que seu estudo impde. De acordo com a autora, 0 primeiro
obstaculo que comumente é encontrado consiste na auséncia das Els e de outras

unidades fraseoldgicas nos dicionarios de lingua, o que dificulta sua busca:

Primeiramente devemos ressaltar que tanto as expressdes idiomaticas
como outros tipos de fraseologismos, em geral, ndo se encontram
repertoriados em obras de referéncia, particularmente nos dicionarios
de lingua. Desse modo, a busca de seus equivalentes requer a pesquisa
em vérias fontes, sem que, muitas vezes, se obtenha resultados
satisfatorios. Provavelmente, tal fato seja decorrente da complexidade
do tratamento do tema, principalmente em relacdo ao seu
reconhecimento. Assim, se é dificil identifica-las, ndo ha como inclui-
las em dicionérios (ORTIZ ALVAREZ, 2001, p.94).

Definimos EI como uma UL: a) complexa, pluriverbal e indecomponivel em seu
significado; b) construida com base figurada e, portanto, conotativa; c) criada pelo
imaginario popular (que pode cristaliza-la ou exclui-l1a), decorrente da necessidade que
o falante tem de comunicar uma ideia com mais expressividade que a que a linguagem
denotativa oferece.

Com o intuito de contribuir para a resolu¢do dos problemas que a incluséo das
Els nos dicionarios acarreta, Welker (2004, p. 167) ressalta que € essencial que cada
lexicdgrafo escolha um modo de proposicdo e respeite-o e Xatara (1995, p. 197)
acrescenta que tal escolha deve condizer com a tipologia e os objetivos do dicionario.
Também devem ser incluidas, conforme expde a autora, somente aquelas que tenham

sido cristalizadas na comunidade linguistica na qual sdo usadas, visto que a cristalizagéo
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torna seu significado fixo e, portanto, passivel de ser dicionarizado. Também é
problemaética, de acordo com Krieger (2006, p. 6), a insercdo de informacGes relativas a
sua estrutura morfica. Isso porque, ao contrario das lexias simples, para as quais ha um
modelo canobnico a ser seguido, ainda ndo ha uma estrutura morfica canénica delimitada
para as estruturas complexas.

A tradugdo das Els na definicéo lexicografica também é alvo de debates entre os
lexicégrafos. Noble (2002, p. 181) constatou, em seus estudos, que ela é, em geral,
deficiente, posto que as transferéncias semanticas que sdo feitas ndo abarcam o
significado conceitual em sua totalidade. Assim, para Xatara, Riva e Rios (2001, p.
188), ndo basta que elas sejam definidas por uma paréfrase; é necessaria a proposicdo de
outra EIl que lhe corresponda conotativamente, para que ndo se percam seus valores
conotativos; desta forma, o tradutor deixa de simplesmente transferir significados e
passa a construi-los, sob a influéncia do contexto cultural que o rodeia. Citamos, como
exemplo, a EI “nas costas dos outros”, a qual, com base nas considera¢fes de Xatara,
Riva e Rios (2001, p. 188), ao ser inserida no dicionario, além de ter seu significado
explicitado na parafrase “sem trabalhar, as custas de outra pessoa”, deve receber
também uma definigdo sinonimica, como, por exemplo, “na jugular”, de modo que sua
esséncia conotativa seja preservada.

Um dltimo item a ser discutido refere-se a localizacao das Els nos dicionarios, a
qual pode ocorrer de duas formas: por sua inclusdo na macroestrutura ou na
microestrutura. A primeira consiste em apresentd-las como um lema, de forma
independente, ao passo que, na segunda, que é a forma de inclusdo mais comum, elas
sdo propostas como subentradas de uma de suas ULs, como uma informacdo a mais
sobre determinado lema. No caso de optar-se por apresenta-las na macroestrutura, como
geralmente o fazem os dicionarios de fraseologismos, Castillo Carballo (2003, p. 94)
sugere que elas sejam localizadas no verbete correspondente a uma das lexias que as
formam; assim, as que contém, em sua estrutura, um substantivo, devem utiliza-lo como
entrada. Na auséncia dele, devem ser empregados os verbos (quando forem principais,
ndo auxiliares), os adjetivos, os pronomes e, finalmente, os advérbios.

Tratados alguns impasses lexicograficos que envolvem a inclusdo das EIs nos
dicionarios gerais monolingues, abordamos, a seguir, a Lexicografia Pedagogica e suas

contribuicOes para a Lexicografia quando o material lexicografico séo as Els.
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A Lexicografia Pedagdgica

A Lexicografia Pedagdgica (LP) é uma disciplina linguistica, no @mbito da
Lexicografia, voltada para a elaboracéo de dicionarios que atendam as necessidades dos
estudantes, motivo pelo qual julgamos pertinente a consideracdo de seus pressupostos
no tratamento dado as Els nos dicionarios gerais monolingues. Sabe-se que, por serem
lexias complexas, elas exigem um olhar diferenciado por parte do lexicografo, um olhar
que respeite suas especificidades.

A LP é a ciéncia que, partindo das necessidades e habilidades dos aprendizes ao
consultarem um dicionério, se ocupa da elaboracdo de dicionarios pedagogicos (DPs),
ndo s6 destinados a aprendizes de linguas estrangeiras, mas também de lingua materna,
como explica Welker (2008, p. 18). Entre as caracteristicas de um DP, Duran (2007, p.
204) destaca: "simplificar a busca, exibir as informacoes de forma clara, minimizando a
possibilidade de incompreensdo e de conclusdes ambiguas; alertar para 0s enganos mais comuns
cometidos pelos estrangeiros; fornecer informacdes sobre o uso do Iéxico".

Foi somente ha pouco mais de vinte anos que a finalidade préatica do dicionario
passou a ser ressaltada no ensino de linguas, como destaca Duran (2008a, p. 55). Talvez
por esse reconhecimento tardio, seu potencial didatico seja ainda pouco explorado no
contexto escolar, como coloca Krieger (2007, p. 298): “o ambiente escolar tende a
reproduzir a préatica social de consulta, limitando-se a utilizar a obra lexicogréfica para a
obtenc¢do de respostas pontuais”. Esse cenario ¢ resultante, segundo a referida autora, da
auséncia de conhecimento do professor acerca das potencialidades do dicionario, da
organizacdo estrutural deste produto lexicografico, bem como da inexisténcia de
exercicios nos livros didaticos que motivem seu uso e ressaltem seu potencial didatico
(KRIEGER, 2007, p. 299). Neste sentido, deve haver a promogdo de atividades que
visem a integrar os aprendizes com o0s dicionarios no ambiente de ensino de linguas e
tais acdes precisam partir do professor, quem deve ser o responsavel por desenvolver
habilidades de consulta, ou seja, ensinar ao aluno a usar esta ferramenta didatica a seu
favor. Desta forma, “ao ensinar o uso do dicionario e ao contemplar o uso do dicionario
no ensino, o professor cria a oportunidade para que os alunos aprendam a explorar
melhor essa ferramenta tanto dentro quanto fora da sala de aula” (DURAN, 2008Db,
p.201).

Duran (2007, p. 205) enumera quatro componentes da LP cujos papéis devem

corroborar na elaboragdo e utilizagdo dos dicionéarios da forma mais proveitosa e
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didatica possivel, a0 mesmo tempo em que discute 0 descompasso existente entre tais
elementos: o lexicdgrafo, o editor, o professor e o aprendiz. Quanto ao papel do
lexicdgrafo, a autora ressalta que atualmente os projetos lexicograficos estdo sendo
conduzidos por uma equipe treinada pelas editoras. No entanto, o treinamento oferecido
ndo estd contemplando o componente lexicogréafico tedrico necessario, somente o
pratico, o que resulta na elaboracéo de dicionarios que atendem muito mais a interesses
comerciais que aos preceitos lexicograficos.

O editor, outro elemento chave da LP, é geralmente, o préprio empreendedor do
projeto lexicogréfico, como explica Duran (2007, p.206). Ja o professor, embora tenha
consciéncia do seu papel no ensino da habilidade com os dicionarios, em geral, ndo

possui 0 dominio necessario dessa habilidade:

a maioria deles reconhece que os alunos carecem de habilidades para
fazer bom uso do dicionario, mas consideram essas habilidades como
pré-requisitos e eximem-se da responsabilidade de ensina-las,
alegando falta de tempo em seu planejamento de curso. (DURAN,
2007, p.207)

Diante do despreparo do professor, a tarefa de definir o dicionario adequado ao
nivel de estudo em que se encontram os alunos bem como de possibilitar-lhes o contato
com as Els nestas obras lexicograficas torna-se complexa, apesar de haver um aumento
crescente do nimero de obras voltadas para a aprendizagem, existentes no mercado.
Essa realidade faz com que a escola acabe optando pelos dicionérios que possuem em
seu titulo os adjetivos mini e escolar, os quais, em geral, ndo sdo obras estruturadas para
a aprendizagem, mas dicionarios que sofreram cortes sem levar em consideracdo
critérios lexicograficos coerentes, como explica Krieger (2007, p. 305). Pode-se dizer,
portanto, que ndo s6 o professor, mas “a escola brasileira ndo tem tradicdo de fazer
indicacdo de dicionarios, cruzando variaveis como etapa de aprendizagem e estrutura
lexicografica adequada ao programa de ensino visado” (KRIEGER, 2007, p. 303).

Quanto ao aprendiz, ultimo componente primordial da LP, Duran (2007, p. 208)
destaca que ele tem sido o foco de pesquisas na area, na medida em que cresce a
preocupacdo dos lexicografos em elaborar dicionarios que atendam ao perfil do aluno.
Dentro desta perspectiva, té-lo como foco inclui repensar a linguagem utilizada na
explicacdo das acepgOes e realizar uma sele¢do lexical mais condizente com a sua
realidade, sem, contudo, que se perca a no¢ao de normatividade, inerente a todos eles.

Aqui, acreditamos que o olhar ao aprendiz, as suas necessidades e possibilidades,
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implica que se considere a inclusdo das Els nos dicionarios, uma vez que é por meio
delas, entre outras formas, que ele consegue atingir a competéncia comunicativa em
uma segunda lingua.

Duran (2008a, p. 54) salienta as diferencas existentes entre a Lexicografia e a
LP. Segundo a autora, a primeira visa a ampliar o inventério do Iéxico das linguas, ao
passo que a segunda nédo se preocupa com a quantidade de verbetes e informacdes sobre
eles, mas com a qualidade deles, a qual passa a ser atestada por seu grau de adequacao e
de satisfacdo do aprendiz ao consulta-los. Welker (2008, p. 19), em seus estudos,
subdivide a LP em tedrica (também chamada de Metalexicografia tedrica) e em pratica.
A primeira ocupa-se das premissas e postulac@es relativas aos dicionarios pedagdgicos e
a segunda trata da producéo deles.

A LP possui trés zonas de interface relevantes apontadas por Duran (2007, p.
209): a Linguistica computacional, a Linguistica de corpus e a Linguistica Aplicada. A
Linguistica computacional interferiu positivamente na LP, porque o computador passou
a fornecer dados por meio dos corpora eletrénicos, assim como eliminou restricdes de
espaco tdo problematicas nos dicionarios impressos; desta forma, pode-se dizer que, na
aprendizagem de linguas permeada pela Linguistica computacional, professor e aluno
alteram seus papéis assim como alternam as ferramentas utilizadas, segundo Duran
(2007, p. 211). Outra zona de interface da LP € a Linguistica de corpus, que fornece ao
lexicdgrafo um corpus e ferramentas necessarias para explora-lo. Essa disciplina
“ocupa-se da coleta e da exploragdo de corpora, ou conjuntos de dados linguisticos
textuais coletados criteriosamente, com o propdsito de servirem para a pesquisa de uma
lingua” (BERBER SARDINHA, 2004, p. 3). Por fim, a Linguistica Aplicada relaciona-
se a Lexicografia Pedagdgica pelo fato de que ambas tém em comum a necessidade de
que a aquisicdo do Iéxico se torne mais efetiva.

Procuramos demonstrar, nas linhas acima, a importancia da Lexicografia
Pedagdgica no ensino das linguas materna e estrangeira. Ainda que considerados 0s
avancos alcancados por este dominio da Lexicografia na elaboragdo de dicionérios de
orientacdo pedagogica, hd ainda lacunas a serem preenchidas, no que se refere aos
protagonistas desta disciplina acima mencionados — o lexicografo, o editor, o professor
e 0 aprendiz — e a necessidade de uma acdo conjunta deles. No caso do tratamento
lexicogréfico dado as Els, acreditamos que a acdo destes quatro componentes corrobora
na sua abordagem nos dicionarios gerais monolingues, uma vez que tal acdo estard

seguramente imbuida de uma consciéncia didatico-pedagdgica que vem a complementar
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0s preceitos lexicogréaficos tradicionais e a despertar a consciéncia da necessidade de
que unidades lexicais diferentes sejam abordadas de formas diferentes.

Passar-se-4 a abordagem da Lexicultura, outro aporte da Lexicografia
considerado por nos essencial na elaboracdo de dicionarios e outros produtos

lexicograficos que tém as Els como material lexicogréafico.

A Lexicultura

O termo lexicultura nasce da percepcédo de que o Iéxico € o elemento linguistico
propagador de significados e, portanto, revelador da cultura. E ele quem estabelece a
relacdo entre lingua e cultura e “nos auxilia a compreender e a explicar a sociedade da
qual fazemos parte ou a qual pretendemos ou queremos aceder” (BARBOSA, 2009, p.
32).

Por outro lado, no contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
estudar o léxico € uma habilidade complexa, porque, como expde Barbosa (2009, p. 32),
os aprendizes deparam-se com um vocabulario que difere daquele ao qual estdo
habituados a utilizar e dominam.

No entanto, independente da complexidade que envolve o ensino e a
aprendizagem do léxico, este processo deve ser permeado por um movimento de
descoberta de coincidéncias e divergéncias culturais que o aprendiz realiza entre sua
lingua materna e a lingua de aprendizagem. Cremos gque esse movimento ocorre quando
os conteldos lexicais sdo abordados sob uma perspectiva lexicultural, uma vez que ela
transcende o plano linguistico e caminha em dire¢do ao plano cultural.

Nesta linha,

0 léxico passa a ser, assim, abordado como um locus privilegiado ndo
apenas para 0 conhecimento, mas para 0 reconhecimento de
significados culturais presentes em unidades lexicais culturalmente
compartilhadas entre locutores nativos, mas que nem sempre se
mostram transparentes para falantes de outras linguas, pertencentes a
outras culturas (BARBOSA, 2009, p. 39).

A Lexicultura comeca a atuar a partir da constatacdo de que ha, em qualquer
lingua, ULs transparentes e opacas; estas Ultimas sdo adquiridas, no contexto de lingua
materna, de forma automaética; entretanto, apreendé-las em lingua estrangeira & uma

tarefa um pouco mais complexa para o aprendiz, visto que elas sdo carregadas de
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marcas culturais e o estudante ndo esta inserido naquela cultura para compreendé-las de
forma automaética, como o faz em sua lingua materna.

Foi diante desta constatacdo que, como explica Barbosa (2009, p. 33), Robert
Galisson prop6s, em 1987, o conceito de lexicultura. Tal proposi¢do ocorreu quando o
autor comecou a observar as dificuldades encontradas por falantes ndo-nativos de lingua
francesa ao tentar adquirir o léxico desta lingua; ou seja, foi a observacdo atenta aos
obstaculos que a aprendizagem efetiva do vocabuldrio impde que direcionou a
abordagem de Galisson rumo a uma redefinicao de Iéxico, como explica Pruvost (2003,
p. 2).

O termo lexicultura resulta, de acordo com Guillén Diaz (apud BARBOSA,
2009, p. 33), da juncdo de léxico e cultura, os quais remetem, respectivamente, ao
conjunto de ULs de uma lingua e ao conjunto de manifestacbes do cotidiano de um
povo expressas pelo léxico. Essa carga cultural compartilhada é observavel nas locucoes
cristalizadas, como as Els, motivo pelo qual as consideramos um contetdo, além de
lexical, lexicultural. Nelas, as associacfes estabelecidas, muitas vezes ildgicas e
bizarras, conotam uma significacdo que extrapola a relacdo primaria entre o significante
e o significado.

Por serem ULs culturalmente marcadas, a incluséo das Els nos dicionérios gerais
monolingues destinados a aprendizagem de linguas estrangeiras deve ocorrer a partir da
consideracdo dos pressupostos da teoria lexicografica, em concordancia com as
questBes lexiculturais acima expostas. Dessa forma, o dicionario sera um instrumento
ndo sO de acesso a cultura do outro, mas uma ferramenta que estabelece uma relagéo
entre as culturas natural e de aprendizagem.

Pruvost (2003, p. 1) explica, contudo, que a metalexicografia ignora a
informacdo lexicultural e que a Lexicografia préatica, as vezes, inclui tal informacédo em
uma ou outra entrada. Apesar disso, 0 autor considera o conceito de lexicultura
essencial para a definicdo completa de uma UL e, portanto, indispensavel na
aprendizagem de linguas estrangeiras. Segundo ele, quando o dicionario oferece apenas
definicBes classicas, ele deixa de proporcionar ao consulente o conhecimento pleno das
entradas; neste caso, “the definition of the word therefore lacks all that gives it its
deepest resonance.” (PRUVOST, 2003, p. 3).

! A definicéo da palavra, portanto carece de tudo o que lhe da a sua mais profunda ressonancia.
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A informagéo lexicultural pode ser proposta no interior do verbete de maneiras
diversas. Podemos informar sobre ULs culturalmente marcadas explorando sua
simbologia, as relacbes analdgicas que as permeiam bem como apresentando
informacdes relativas a etimologia propriamente dita e a etimologia popular. Como
exemplo, Pruvost (2003, p. 3) explica a necessidade de que, em dicionérios de lingua
francesa, a palavra muguet (lirio do vale, em portugués), seja associada ao dia primeiro
de maio, dia do trabalho, j& que ela simboliza esta data e € vendida somente nela. O
autor destaca a importancia de que o aprendiz de francés como LE seja exposto a esta
informagdo lexicultural para compreender o item lexical de forma completa.

No caso das Els, os recursos lexiculturais acima mencionados podem ser
explorados, com o intuito de explicar as associa¢fes, em geral, ildgicas e conotativas
que permeiam a significacdo global das Els, de modo a facilitar sua compreensao por
aprendizes de linguas estrangeiras. Em nossa tese de doutorado?, defendida em marco
de 2014, procuramos incluir tais informacgdes nos verbetes por nos elaborados para
nosso corpus, o qual compunha-se de 75 Els. Também procuramos pautar a construcao
dos nossos verbetes nos pressupostos da Lexicografia Pedagdgica, com o intuito de
preencher as lacunas lexicograficas que comumente observamos nos dicionarios
existentes ao proporem as Els em sua microestrutura.

A exemplo, apresentamos o verbete elaborado para a EI “com a pulga atras da

orelha”:

Com a pulga atras da orelha: + Com suspeita, com desconfianca a
respeito de algo ou alguém; com o pé atras. @ A repentina saida de
Babi Rossi do 'Panico na Band' deixou muita gente com a pulga atras
da orelha nos bastidores do programa (OLIVEIRA; MIRANDA,
2013). # A orelha associam-se a inteligéncia, a compreensdo e a
percepcdo (CHEVALIER, 2001). Sob a perspectiva da analogia, ela
possui, além da audicdo, outras propriedades como pressentir, sentir,
perceber, prestar atengdo, as quais possui aquele que fica com a pulga
atréas da orelha (AZEVEDO, 1983).

Com base nos preceitos da LP, tomamos algumas decisdes relativas a definicao
lexicografica e a inclusdo de exemplos em nossos verbetes. No que concerne a
definicdo, com base na tipologia de definicdes proposta por Porto Dapena (2002),

optamos pela jungdo das defini¢bes linguistica conceitual perifrastica (DLCP) e

2 Tese apresentada ao Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da Universidade Estadual
Paulista, Campus de S&o José do Rio Preto. 2014. Titulo: “A elaboragéio de um repertério semibilingue de
somatismos fraseolégicos do portugués brasileiro para aprendizes argentinos”.
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sinonimica (DLCS), ou seja, todas as Els foram definidas por uma perifrase, a qual veio
seguida de um sindnimo (em negrito), quando havia; acreditamos ser esta a forma de
definicdo mais completa e abarcadora e a mais facilitadora da compreensdo do
consulente. Quanto a exemplificacdo, optamos por exemplificar os verbetes com
exemplos retirados das paginas da web, posto que, provenientes desta fonte, eles
retratam a lingua em uso do falante de portugués do Brasil. Por fim, conforme
explicitado acima, incluimos informacdes relativas a relagdes analdgicas e simbolicas,
neste caso, referentes ao vocabulo orelha, que contribuam para a elucidacdo do

significado da EI em foco.

Considerac0es finais

O dicionério, objeto de estudo da Lexicografia, foi concebido, na Linguistica
Moderna, sob perspectivas diversas.

Inicialmente, como o foco era a oralidade das linguas e a naturalidade da lingua
falada, todos os instrumentos veiculadores da lingua escrita, dentre eles o dicionério,
foram negligenciados. Foi somente na década de 1970 que ele comecou a ser tratado do
ponto de vista cientifico. Reconheceu-se, nessa década, segundo Azorin Fernandez
(2003, p. 33), sua importancia como instrumento do bem falar e passaram a ser
priorizados os procedimentos metodoldgicos utilizados em sua constituicdo. Nos anos
1990, a importancia dos estudos metalexicograficos foi incontestavel entre os linguistas,
0s quais abordaram os dicionarios em seus diversos aspectos: sua histéria, contexto de
producdo e abordagem na didatica das linguas, como explica Azorin Fernandez (2003,
p. 47).

Entretanto, apesar destes avancos consideraveis, podemos dizer que a abordagem
de unidades lexicais complexas nele e em outras obras lexicograficas segue sendo falha,
dadas as particularidades constitutivas que tais lexias possuem.

Deste modo e com vistas a minimizar tais dificuldades, apontamos a Lexicografia
Pedagogica e a Lexicultura como disciplinas cujos pressupostos devem atuar juntos
quando o material lexicografico sdo as Els. Suas contribuigdes tornam a inclusdo das
expressdes idiomaticas em dicionarios gerais monolingues mais completa e compativel
com suas especificidades. A LP, uma vez que estd voltada para a elaboracdo de
dicionarios que atendam as necessidades dos estudantes, e a Lexicultura, que, ao

conceber o léxico como o elemento linguistico revelador da cultura, entende o processo
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de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras como multicultural, no qual
aprendizes de linguas estrangeiras compartilham ndo somente contedos linguisticos,

mas visdes de mundo.
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A (IN)COMPREENSAO DA LINGUAGEM JURIDICA E SEUS EFEITOS NA
CELERIDADE PROCESSUAL

Joane Marieli Pereira Caetano”
Rodrigo Gindre Vargas
Hildeliza Lacerda Tinoco Boechat Cabral™
Eliana Crispim Franca Luquetti~

Resumo: o presente artigo é fruto de observacdo de um dos autores durante estagio
forense no Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro, no qual presenciou
cotidianamente o esforgo linguistico dos operadores do direito para fornecer as suas
pecas um tom de superioridade usando, em excesso, o “juridiqués”. O objetivo ¢é
analisar o poder da linguagem, sobretudo, no mundo juridico, bem como o conceito de
juridigqués, sua influéncia na celeridade processual, na justa resolucdo das lides e suas
consequéncias a imagem do Poder Judiciario. A metodologia utilizada foi a qualitativa
exploratéria em boa doutrina juridica, obras de autores especialistas no tema, artigos
juridicos e linguisticos essenciais ao desenvolvimento do mesmo. Esta pesquisa se
mostra importante porque demonstra que, em macro esfera, o juridiqués torna o trabalho
cartorario mais lento, dificulta o entendimento pelos serventuarios da justica e pelas
partes leigas, que tém seu direito constitucional de acesso a justica restringido e acabam
“reféns” dos advogados para entender o que acontece no curso processual, refletindo se
isso € uma forma velada (ou ndo) de violagdo a base principiolégica do Estado
Democrético de Direito.

Palavras-chave: juridiqués; clareza textual, comunicacéo.

THE (IN)COMPREHENSION OF LEGAL LANGUAGE AND ITS EFFECTS ON
PROCEDURAL PROMPTNESS

Abstract: this article is the result of one of the authors' observation during his forensic
training at the Court o of Rio de Janeiro State, where daily witnessed the linguistic
effort of law enforcement officers to provide to their parts a superiority tone using, in
excess, the “juridiqués”. The goal is to analyze the power of language, especially in the
legal world, as well as the concept of legalese, its influence on the procedural
promptness in fair resolution of labors and its consequences to the judiciary image. The
methodology used was the exploratory qualitative in good legal doctrine, works of
expert authors on the subject, legal and linguistic articles, essential to its development.
This research is important because, in a macro level, the legalese slows down the notary
work, hinders understanding by clerks of justice and the secular parties, which have
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their constitutional right to access justice restricted, ending up as lawyers’ “hostages” to
understand what happens on the procedural course, reflecting if it is a veiled form (or
not) of violation of the principled basis of the Democratic State of Law.

Keywords: juridiqués; textual clarity; communication.

Introducéo

Por ser a Ciéncia Juridica uma ciéncia social, faz-se presente cotidianamente na
vida da populacdo, desde 0 momento do nascimento, no decorrer da vida e até no
momento da morte. Por outro lado, essa ciéncia, que é interdisciplinar, comunica-se
com Vérias outras como a politica, a sociologia e a filosofia, 0 que real¢a a importancia
da linguagem como fator elementar e determinante na evolug&o historica da sociedade e
do Direito.

Entende-se a linguagem como principal instrumento de trabalho para o
advogado, sendo ela a Unica arma para a concretizacdo do pedido e sua procedéncia,
caso advogado do requerente, ou improcedéncia, se advogado do requerido. Neste
cenario, surge a discussdo sobre o “juridiqués”, que & um conjunto de expressdes e
termos utilizados entre os operadores do direito, com girias e jargbes que tornam
robusto o texto apresentado aos autos dos processos. E definido como um desvio no
linguajar juridico por prejudicar a inteligibilidade aos interlocutores. Para exemplificar
essa pratica, sdo apresentados fragmentos de textos extraidos de processos que tramitam
atualmente, observado o sigilo da fonte, a fim de que seus autores nao sejam
identificados.

Serd observada ndo somente a postura do advogado, mas também a do
legislador que, ao editar leis, em alguns casos, demonstra ndo conferir aos textos uma
linguagem acessivel, isto €, de facil compreensdo ao publico, o que origina uma série
de divergéncias doutrinarias, e entrava julgamentos, protelando a solucéo dos litigios.
Isso porque se a linguagem juridica for mal empregada, tende a afastar o operador do
direito do publico que procura o Poder Judiciario. Apesar de 0 acesso a justica ser um
direito inerente a todo cidad&o, o juridiqués é uma barreira e fomenta a desvalorizagdo
social do Judiciario, visto que sem a compreensdo individual do processo e, por
consequéncia, de seu resultado, dificulta-se a credibilidade de sua eficacia.

Sustenta-se a existéncia de ruido na comunicagéo, tanto na forma escrita quanto
na oralidade, devido & utilizacdo excessiva e desnecessaria de termos técnicos, 0 que

pode ferir o direito ao acesso a justica, pressuposto do Estado Democrético de Direito,
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uma vez que a parte fica refém de seu advogado para entender o que acontece no
tramitar do processo.

O objetivo da presente pesquisa € refletir sobre o poder da linguagem,
principalmente no ambito juridico, mas também analisar os excessos de formalidade, de
arcaismos, de termos latinos, dentre outros, que possam impedir uma compreensdo
clara e rapida do texto dos autos, quer pelas partes interessadas no processo ou pelos
serventuarios da justica, e até pelo advogado da parte contraria. Trazem-se exemplos
comumente encontrados no ambiente forense, pelos quais se evidenciam as
dificuldades na compreensdo do juridiqués. S&o exemplos reais do que o advogado
deve ou ndo fazer para tornar sua linguagem simples e acessivel, sem abrir mao do
tecnicismo necessario e fundamental ao exercicio de sua profissao.

A importancia desta abordagem consiste em demonstrar que, em uma macro
esfera, o juridiqués torna o trabalho cartorério mais lento, dificulta o entendimento
tanto pelos serventudrios da justica como também pelas partes leigas, que tém seu
direito constitucional de acesso a justiga restringido e acabam “reféns” dos advogados
para entender o que acontece no curso processual, refletindo se isso € uma forma velada
(ou ndo) de violagdo ao acesso a justica garantida pelo Estado Democratico de Direito.

A metodologia utilizada foi a qualitativa exploratoria, valendo-se do préprio
texto constitucional e apoiando-se em doutrinadores juridicos como Moraes (2008) e
Torres (2002), em obras de autores voltados diretamente ao tema, sendo eles Camara Jr
(1986), Xavier (2003), Rodriguez (2004), Santos (1954), Warat (1995), Lima M.
(2014), Moreno; Martins (2006), artigos juridicos e linguisticos essenciais, como
Arruddo (2005; 2008), Coan (2009), Lima (2010), Lubke (2014), Santana (2012),
Keitel; Souza (2015), Moreira; Martelli; Makowski; Stumpf (2010).

A linguagem como artificio de poder

A linguagem é um artificio de poder na vida em sociedade, mais ainda no
mundo juridico. O operador do direito se vale das palavras, tanto oralmente como na
forma escrita, para conseguir o objetivo de seu cliente nos autos. E através das palavras
que o advogado discorrera sobre a lide, apresentando os fatos na Peti¢do Inicial, caso
seja patrono (advogado constituido para aquela causa) do requerente, ou na
Contestacdo, caso patrono do requerido. Estes fatos devem estar contados nestas pecas
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de forma clara, usando palavras adequadas e conjugadas para que atinja o interesse de
seu cliente.

Também o advogado deve apresentar uma boa oratdria para corroborar de
maneira firme com os atos processuais que sdo colhidos de forma oral, em depoimentos
pessoais, em que fard perguntas a parte contraria a fim de retirar de seus l&bios a
verdade e produzir provas a seu favor, consoante o que destaca Mattoso Camara Jr
(1986) ao afirmar que falando oralmente é que se consegue organizar 0 pensamento
articulado, concatenado e nitido. Dominar a escrita e a oralidade é um desafio diario
para 0 advogado, uma verdadeira arte. E é por meio da palavra que se estabelece a
linguagem, conforme salienta Xavier (2003, p. 9):

Seja como for, 0 homem, animal falante que €, em seus trés niveis de
manifestagdo - como humanidade, como comunidade e como
individuo - esta indissoluvelmente ligado ao fenémeno da linguagem.
Ignorar-lhe a importancia é ndo querer ver. O pensamento e seu
veiculo, a palavra, privilegiam o homem na escala zooldgica e o
fazem exceler entre todos os seres vivos. Oxald saiba ele usar
proficiente e dignamente esse dom da evolucdo criadora, pois o poder
da palavra é a forga mais conservadora que atua em nossa vida.

Portando, pode-se afirmar que o Direito e a palavra estdo intimamente entrelagados. “O
Direito € a ciéncia da palavra. Para o advogado dir-se-4 agora, a palavra € seu cartdo de
visita” (XAVIER, 2003, p. 9).

O advogado deve cuidar, principalmente, dos usos de vocabulos e da forma com
que ele se expressa, porque é por meio da palavra que ele realiza muitas de suas
atividades nos autos do processo, como, por exemplo, peticionar, contestar, provar,
podendo ter seu objetivo processual ferido por mau uso da palavra. Reafirmando o

poder da palavra especialmente para o operador do direito:

Jamais, como em Direito, o conhecido refrdo popular “te pego pela
palavra” teve tantos foros de verdade. Em qualquer -causa,
especialmente naquela onde houver incerteza quanto a decisdo, a
experiéncia recomenda cautela na escolha das palavras, para que o
feitico ndo vire contra o feiticeiro [...]. (XAVIER, 2003, p. 11)

E ainda:

Inquestionavelmente a selecdo do termo exato economiza o0 precioso
tempo que se perde em discussdes bizantinas; fatores conjunturais, no
entanto, interferem no sentido de que néo se cristalize em estere6tipos
imutaveis a linguagem juridica. Se assim fosse, ela estaria fadada a
parar no tempo, sendo mais Util nas vitrinas empoeiradas de um
museu. Entre os referidos fatores esta principalmente o progresso
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natural de outras ciéncias sociais, 0 qual determina a mudanca de
enfoque na abordagem dos problemas tradicionais, trazendo novas
achegas, tanto a doutrina do Direito quanto ao seu vocabulario. Esse
caldeamento, alids, € deveras auspicioso, porque producente e por
obrigar a um continuo esforco de atualizacdo, assegurando a perene
importancia social do advogado. (XAVIER, 2003, p. 9)

Dessa forma, compreende-se que “A fungdo das palavras é transmitir um sentindo, sob
pena de elas ndo terem razdo de existir. A significacdo associa um ser, um fato, uma
ideia, um signo capaz de evoca-los” (XAVIER, 2003, p. 12).

A inteligibilidade dos termos juridicos como pressuposto do Estado Democratico: o

Estado Democrético de Direito versus o “juridiqués”

E importante destacar que a Constituicdo Federal (doravante apenas CF) defere
ao cidaddo direitos que se mostram ineficazes porque o instrumento que deve promové-
los ndo o faz. E o que acontece quando a comunicacio é falha e o cidaddo encontra
dificuldades para exercer a cidadania.

Ao analisar e enfatizar a importancia do declinio do juridiqués, é necessario
tecer um paralelo com os direitos e garantias fundamentais que emanam da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988. O artigo 1° da Constituicdo Federal define o
Brasil como uma Republica Federativa, “formada pela unido indissoluvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de Direito”
(BRASIL, 1988, p. 1), tendo como um dos fundamentos a cidadania. Segundo preconiza
Moraes (2008), a cidadania € um status e, de forma simultanea, € um objetivo e um
direito fundamental do cidadéo brasileiro. Destarte, o Estado Democratico de Direito é a
regéncia por normas democraticas, como, por exemplo, as eleicdes livres, periddicas e
pelo povo. Ainda no artigo 1° do texto constitucional, 1é-se que “todo poder emana do
povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituigdo” (BRASIL, 1988, p. 1). Portanto, no Estado Democréatico de Direito, a
participacdo popular é indispensavel e também peca fundamental e o Direito deve
auxiliar nesta busca pela democracia no Brasil.

E sabido que o Poder Judiciario tem por funcdo precipua exercer a jurisdicao,
dizer o direito, e o faz ao julgar lides fundamentando-se nas leis, na Carta Magna e, na
auséncia de previsao legal, nos principios do direito e nos usos e costumes. E garante o
acesso a justica ao povo brasileiro no artigo 5°, em face de ameaca ou viola¢do do

direito e, independentemente, da vulnerabilidade econdmica, ao estabelecer:
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Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...]

XXXV - a lei ndo excluira da aprecia¢do do Poder Judiciario lesdo ou
ameaca a direito. (BRASIL, 1988, p. 1-2).

Torres (2002) define o acesso a justica, previsto pelo artigo supracitado, como o
principio da inafastabilidade do controle jurisdicional ou principio do direito de acgéo.
Ou seja, em uma interpretacdo objetiva, vé-se a garantia de recorrer ao Poder Judiciario
para socorrer-se de tutela preventiva ou reparatoria de um direito. Porém, € necessario
que se conheca bem seus direitos e os exponha de forma clara, pois ap6s o pleito
transitado em julgado, faz-se coisa julgada material e impossibilita a rediscussdo da
matéria, o que significa dizer que ndo podera ser ajuizada nova acdo para discutir
aquele assunto.

Conforme explica Moraes (2008), o principio da legalidade também é uma das
bases do Estado Democratico de Direito, tendo sua garantia determinada pela CF diante
da existéncia de violacdo, mediante lesdo a um direito. O referido autor menciona ainda
que, somente através de leis em consonancia com da CF, podem-se criar obrigacoes
para os cidadaos, pois é expressdo da vontade geral. Cabe enfatizar que a CF confere ao
cidaddo varios direitos aos quais possuem acesso através do Poder Judiciario, mas,
sobretudo, possuem o direito de entendé-los e, para isso, a linguagem juridica deve ser
consoante a intelectualidade do povo, para que o Direito Constitucional ndo seja apenas
abstrato e que ocorra a popularizacdo dos preceitos basilares do Estado Democréatico de
Direito.

O estilo de linguagem juridico deve ser visto como um auxiliador para a
compreensdo da lei e deve facilitar a comunicacéo juridica. Syntia (2002) afirma que a
palavra, dentro de um contexto juridico, dever ser empregada de forma clara e exata,
além de se evitar uma delicadeza exagerada na semantica e ambiguidade na
interpretacdo e na aplicacdo do texto legal.

Voltando a CF, vale ressaltar que nela estdo contidos direitos e garantias
fundamentais da Republica, concessora de varios direitos aos agentes sociais. Todavia,
ndo é o bastante apenas conceder os direitos; existe a necessidade da simplificagdo
destas normas para, a partir de entdo, haver, de fato, a compreensao efetiva dos direitos
garantidos e consagrados na Constituicdo Federal e também nas demais leis

infraconstitucionais que estdo vigentes em nosso mundo juridico, no intuito de que elas
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(as leis e até mesmo a CF), ndo se tornem o chamado “elefante branco”, por culpa do

tipo de linguagem empregada.

A linguagem juridica: o juridiqués

Entende-se por juridiqués as expressdes e termos utilizados entre os operadores
do direito, caracterizado pelo uso de girias e jargbes que tornam robusto, do ponto de
vista juridico, o texto apresentado. Pode-se defini-lo ainda como um desvio no
linguajar juridico, na forma do preciosismo e no uso em excesso e desnecessario dos
termos formais na construcdo textual juridica, observados atualmente nos pronomes de
tratamento dirigido aos Magistrados e até mesmo entre os advogados, no curso
processual. E importante destacar que o cerne da questdo nio se refere ao uso de termos
técnicos, porque muitos sdo necessarios e insubstituiveis sob pena de macular o
objetivo da peca que o contém. Todavia, conforme ja explanado, o juridiqués pode
existir na forma do preciosismo, pelo exacerbado uso de expressdes latinas, de
expressdes ou termos arcaicos, rebuscados e neologismo, tornando-se um dos fatores
que dificultam a compreensdo das pecas processuais por parte de pessoas leigas e até
mesmo de advogados. Vé-se no cotidiano dos serventuarios dos Tribunais de Justica a
necessidade de primeiro compreender as expressoes latinas ndo costumeiras, para entdo
trabalhar nos autos.

Rodriguez (2004, p.32) explica que “o arcaismo ou preciosismo significa, para
nos, aquela palavra de sentido obscuro, buscada no dicionario pelo préprio autor, para
tornar sua linguagem aparentemente mais culta, mais rebuscada. E palavra de uso mais
raro”. O uso dessas expressdes tem sido muito questionado entre os magistrados, porque
os profissionais da area e os clientes sentem dificuldade de ter um bom entendimento do
que estd escrito nos autos do processo: “A proposta da Associacdo dos Magistrados
Brasileira (AMB) é reavaliar o juridiqués e promover um vocabulario mais simples,
direto e objetivo para aproximar a sociedade da justica e da prestacdo jurisdicional”
(ARRUDAO, 2008, p. 2).

Mattoso Camara Jr (1986, p.157) diz que a “A clareza ¢ a qualidade central de
quem fala ou escreve”. Observa o referido autor que a importancia da clareza decorre
das funcdes de possibilitar o pensamento em sentido amplo e permitir a comunicagdo do
pensamento elaborado. No mesmo sentido, Santos (1954, p.15) reafirma a importancia

e a indispensabilidade da clareza na linguagem juridica:
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deve-se escrever com as palavras que usamos na linguagem comum.
Por isso convém evitar-se 0s arcaismos, expressdes raras e obsoletas.
Quando o discurso, a palestra ou o relato refiram-se a temas
cientificos e filoséficos deve ser empregada a terminologia em uso
nessas ciéncias. A finalidade dessa regra € garantir a clareza que €
uma das qualidades principais de um bom estilo.

O “juridiqués”, o Poder Judiciario e a celeridade processual

No que concerne a formalidade necessaria das peti¢des, sabe-se que necessaria é
para o procedimento juridico, uma vez que ao lado dos termos técnicos e solenidades, é
inerente ao exercicio da advocacia. Contudo, muito bem explana Coan (2009) ao
afirmar que o Direito € uma ciéncia e por isso a necessidade de uma linguagem
correspondente, porque possui, desde suas raizes, o vocadbulo refinado e termos
especificos. Contudo, ndo se pode afastar uma harmonia necessaria entre o trabalho dos

operadores do direito e os sentidos originarios da lingua.

Quando definimos a linguagem como meio de comunicacdo, estamos
apenas determinando uma das multiplas funcdes que ela engloba. Essa
nogao é simplista porque ndo da conta da complexidade de fatores que
envolvem o uso da lingua, que pode servir tanto para comunicar como
para informar, mas ha casos em que a linguagem se torna obscura em
que ndo cumpre a sua fungdo comunicativa. Na maneira de escrever
dos meios juridicos ha todo um cuidado em moldar a linguagem e
ornamenta-la de uma maneira tal que ela passa a ser um cddigo, cuja
compreensdo esta ao alcance apenas do pequeno grupo que faz parte
do universo juridico. (LIMA, R., 2010, p. 02)

A compreensdo da linguagem juridica tende a ser prejudicada a partir dos termos
rebuscados das pecas e o formalismo exacerbado, os quais sdo, conforme preconiza
Lubke (2014), capazes de tornar a linguagem incompreensivel para pessoas leigas. Por
isso, importa trazer a pauta de discussdo o entendimento de Santana (2012), que analisa
a ambiguidade das leis e atribui esse fato a linguagem verbal judiciaria e,
consequentemente, sendo o advogado o seu primeiro intérprete, atribui-lhe a liberdade
de interpretacdo e, obviamente, a forma mais favoravel ao seu cliente. A partir desta
ambiguidade, surge um imenso namero de recursos, ocasionando a demora para se
atingir uma solucdo viavel a discusséo contida nos autos daquele processo.

Lubke (2014) confirma este pensamento ao apontar que o “jurisdiqués” ¢ um dos
elementos responsaveis pela lentiddo da maquina judiciaria, apontando as extensivas e
complexas peticbes que consomem mais tempo para analise e o consequente descrédito

da maquina judiciaria brasileira.
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A argumentacdo juridica, em seus aspectos legitimadores, &
simultaneamente uma instancia reprodutora de valores e tuteladora do
politicamente produto-desejante assim, esse aspecto do argumento
juridico atende a trés niveis retéricos: por seu intermédio, justifica-se
uma decisdo, um sistema de crencas ideoldgicas e um conjunto
molecular de préticas normalizadoras. (WARAT, 1995, p. 89)

Ainda para Lubke (2014), a0 mesmo momento em que a linguagem juridica é erudita e
formal, é também obscura. Enfatiza o autor que a simplicidade é o contrario de
obscuridade. E uma linguagem concisa, clara e de facil compreensdo, para 0s
operadores do direito, para os serventuarios da justica, e principalmente para as partes

leigas que terdo ao alcance das maos o entendimento dos atos processuais:

O ato comunicativo juridico ndo se faz, pois, apenas como linguagem
enquanto lingua (conjunto de probabilidade linguisticas postas a
disposicdo do usuario), mas também, e essencialmente, como
discurso, assim entendido o pensamento organizado a luz das
operac¢des do raciocinio, muitas vezes com estruturas preestabelecidas.
(LIMA, R., 2010, p. 04)

No gue concerne as formas de argumentacao juridica:

Nota-se a necessidade de apoiar as premissas entinematicas nas
formas axioldgicas dominantes. Os argumentos apenas resultam
persuasivos, entre os juristas, quando ndo contradizem a ideologia
dominante e as condicOes juridicas que a sustentam. Isto muitas vezes
encontra-se encoberto pela propria teoria da argumentagdo,
favorecendo, desta forma, o valor dos argumentos juridicos como
estratégias de normalizacdo (WARAT, 1995, p. 88)

Nesse contexto, Lima M. (2014) expBe a crenca de que um meio eficaz de
diminuicdo das falhas na compreensdo de materiais do mundo juridico seja a ado¢éo de
uma linguagem simples, mesmo sem dispensar os termos técnicos, porque ela facilita a
compreensdo textual. O autor ainda preconiza que fazer bom uso da linguagem é uma
qualidade importante, porque o operador do direito se comunicard de maneira clara e
objetiva, alcancando assim a procedéncia do pedido (se advogado) ou a resolugéo do
litigio (se Magistrado).

O “juridiqués” e o portugués

No “juridiqués”, conforme exemplifica Marcelo Paiva (2012), paragrafos

longos e incompreensiveis, recheados de termos técnicos ou de jargdes, poderiam ser
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expressos de forma e breve e compreensivel inclusive para os leitos, se escritos de
forma simples, em claro portugués.

Moreno et. al (2006, p. 12-15) reconhecem trés estilos de peticdo: o superado e
pretensioso, no qual utilizam-se palavras antiquadas e fora do contexto e bizarras
figuras de linguagem, com apelo ao tom dramatico e inobservancia dos fatos e do
Direito; o estilo moderno e pretensioso, com excessivo apelo a forma, uso de expressdes
vazias e frases excessivamente longas; o estilo moderno adequado, ou seja, um texto
"claro para qualquer leitor de nivel medio™, e no qual "as frases sdo curtas, os adjetivos
estdo empregados de maneira adequada. A lei, a doutrina e a jurisprudéncia séo
referidas com precisdo™ e "a redacao destaca que houve prova dos fatos".

Concluséao

O presente trabalho concluiu que a comunicacdo de boa qualidade se faz de
forma precisa, clara e objetiva. A linguagem juridica, utilizada especialmente pelo
advogado, como articulador da norma, deve se preocupar com o intuito de promover a
facilidade do entendimento do receptor, de forma que seja possivel a ndo existéncia de
barreiras ao direito de acesso a justica.

E notorio que alguns operadores do direito ndo tratam a linguagem como forma
de comunicacdo ampla, mas sim restrita ao grupo profissional, valendo-se de termos
latinos e técnicos obstruentes a comunicacdo. Codificam o texto de modo que,
inclusive, os proprios profissionais da area, tais como os advogados envolvidos no
processo, encontrem certa dificuldade de compreensdo diante de tal diversidade
terminoldgica. E necessario entender as formalidades e solenidades proprias dos textos
juridicos como instrumento capaz de promover harmonia entre o advogado e 0s
receptores, pois a linguagem rica prescinde de complexidade, uma vez que um
linguajar exacerbado em arcaismo e rebuscado pode conferir ambiguidade e
proporcionar um entendimento divergente do esperado, bem como gerar a lentidao da
maquina judiciaria.

Vale mencionar a importancia de uma linguagem clara, um texto juridico de
qualidade, que deve ser debatida de forma insistente no Curso de Direito, a fim de
conscientizar os atuais académicos, futuros profissionais, da necessidade de se fazer

entender por todos e ndo apenas por um restrito pablico. Dessa forma, torna-se

103



relevante conduzi-los a visdo interdisciplinar entre as areas do Direito e da Linguagem,
no intuito de que se reflita o resguardo do direito do cidaddo enquanto pertencente de
um Estado Democratico de Direito, no qual o cumprimento da comunicacdo juridica
deve passar pelo viés da Democracia, propiciando aos cidaddos o0 acesso aos seus
direitos e, no que tange a linguagem, deve-se estabelecer o processo comunicativo
durante o atendimento aos recursos judiciais, de modo que haja compreensdo entre a
comunidade juridica e as outras partes da sociedade, em especial, o publico leigo. Este
possui o direito de compreender 0 que acontece no processo, evitando assim o que foi
mencionado neste artigo, ou seja, se tornar “refém” do advogado para saber tudo o que
acontece nos autos.

Destarte, frisa-se que a linguagem juridica deve estar em consonancia com a
intelectualidade da populacéo, para que o Direito Constitucional ndo seja abstrato e
indcuo, mas concreto e efetivo no que respeita ao cumprimento dos ideais de cidadania

contidos na CF para a consecu¢do de uma sociedade justa, humana e solidaria.
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