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Resumo: este texto apresenta discussfes que se inseremanmoo cda didatica da
literatura e estabelece como objetivo verificar goe medida a ecocritica pode
contribuir para o ensino da literatura na educdi@sica, atento e comprometido com
exigéncias e complexidades que, neste novo mil@stio ganhando cada vez mais
importancia. A partir das ideias de Garrard a niésma Ecocritica e de Morin, sobre a
Teoria da Complexidade, procuramos compreender aasiyeis contribuicbes da
Ecocritica ao Ensino da Literatura. ApOs as refsx@presentadas, concluimos que tais
contribuicdes mudam a nossa forma de ver o paméhlsdo texto literario, a nossa
forma de compreensao do ser literario, bem comimoadagem do literario em sala de
aula.
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CONTRIBUTION OF ECOCRITICISM TO THE TEACHING OF
LITERATURE

Abstract: this paper presents discussions which are inclinletidactic of literature
and establishes the objective of verifying to wiretient the ecocriticism can contribute
to the teaching of literature in basic educatidertaand committed to demands and
complexities that, in this new millennium, are gagh more importance. From the
theories of Garrard about ecocriticism and Morimttee theory of complexity, we try to
understand the possible contributions of ecocsiticthe Teaching of Literature. After
the reflections presented, we conclude that suchribations change the way we see
the social role of the literary text, our way ofdenstanding the literary being as well as
the literary approach in the classroom.
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Consideracdes iniciais

O ensino da literatura testemunha, atualmente, arfogp de efervescéncia
académica, o que é resultado de um trajeto histéguee, conforme diz Regina
Zilberman (2008), no Brasil, comecou por volta d¢ada da década de 1970 para 1980.
Se, por um lado, aquela época, 0 ensino da literatta largamente contestado, quer
dizer, os alunos ja ndo viam mais razao para estiideatura, culminando no que a

autora chamou de crise do ensino da literaturappto, professores e pesquisadores
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comecaram a deslocar o foco do objeto literaturaigmara, entdo, ajusta-lo em outro, o
seu ensino. Assim, é possivel hoje encontrarmos genaa variada de publicacfes
académicas — que vao desde artigos esparsos, ralespecificos de revistas, capitulos
de livros ou mesmo livros inteiros - voltada a teéo@a bem como teses e dissertacdes
gue tomam como objeto a literatura e seu ensimmutas variantes congéneres.

Levando em consideracdo nossa posi¢cao no tempalelwdério ocidental, ja na
segunda década do século XXI, nds, professoregedatlira, quer na escola, quer na
universidade, ndo podemos estar alheios as tramsfdes sociais e politicas e ignorar
as agendas definidas como urgentes, relevantepeedeupacdo tanto no ambito local
como no global. A necessidade de ajustarmos nagsagpaos novos tempos ja havia
sido ventilada por Leila Perrone-Moisés (2008)neste texto, pretendemos dar uma
modesta contribuicdo a tematica, ao mostrar cofaooaritica pode oferecer subsidios
a leitura literaria na escola basica. Como € salddpois da edicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, 2002, consolidou-se a ideia
da literatura ndo mais como disciplina escolar, sigs como um género textual ou
discursivo, bem como, em seu bojo, 0 pensamentoquie 0s instrumentos da
Linguistica do Texto seriam suficientes para aitaitlo texto literario (BRASIL, 2002).

N&o resta a menor duvida de que a Linguistica Béxtierece subsidios para se
ler a literatura, contudo, entendemos nado serercientes (PINTO, 2013). Séao
necessarios, hoje em dia, ndo somente suportasoe@dequados a leitura do texto
literario, de modo a respeitar sua natureza eatéti@as que sejam também capazes de
encampar leituras que atualizem o texto em conew@io as realidades préprias do
tempo em que vivemos. Embora Perrone-Moisés (2{#08nha advertido que, no
estudo da literatura, ndo se deve escolher osstgdma leitura em sala de aula em
funcdo da tematica, posto tal pratica enfat@zguediz o texto ao invés deomofaz o
texto para dizer o que diz, compreendemos que, daddauacdo da literatura no
curriculo escolar, ndo se pode mais adotar a osieIrsacralizagdo do texto literario,
para empregar expressao usada por Ligia Chiagi0b], como outrora pode ter sido
adequado, uma vez que, como diz Wolfgang Iser (2G0ftes da década de 1960, a
educacéo literaria era a pedra de toque da so@dnaduesa ocidental.

Este inicio de século XXI apresenta seus proprsaiibs e, dentre estes, pode-
se apontar o de se pensar a crise ecolégica geeggairamos ou ndo, impde-se como
tematica que a escola ndo pode ignorar e, nedid@gnoderiamos perguntar: por que,

entdo, aqueles que trabalham com literatura dewesidazer? Na verdade, silenciar a
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literatura na escola para questdes como essas atarerssicidio literario, apenas
confirmando a desconfianca que muitos vém nutrohekrde a década de 1960, de que
literatura ndo serve para nada. Assim, ao se das€maforma pode-se também
trabalhar oconteudo,explorando, inclusive, seu aspecto politico, o quaui, por
exemplo, aqueles relacionados aos aspectos eamo@onsideramos, nesta direcéo, o
que diz Fritjof Capra (2008, p. 25):

Ensinar esse saber ecoldgico, que também correspirehbedoria
dois antigos, sera o papel mais importante da edocdo século 21.
A alfabetizagdo ecologica deve se tornar requisgsencial para
politicos, empresarios e profissionais de todosao®s, e deveria ser
uma preocupagédo central da educagéo em todoseis.niv

Tal alfabetizacdo ecoldgica, de que fala o auteveda levar em consideragéo
0s principios da ecologia, notadamente da ecolpgifunda, sem, contudo, na grade
curricular escolar, ser privativa de uma unicaidls@a. Segundo esse modo de ver as
coisas, como ainda destaca o autor, “as artes psdenm instrumento poderoso para
ensinar o pensamento sistémico” (CAPRA, 2008, p5)24juer dizer, ensinar como
tudo se relaciona na teia da vida: todos os saresjados e inanimados, sdo apenas
mais um elo no imenso tecido que constitui 0 exnstiambito da biosfera. A relacéo do
homem com os demais habitantes da biosfera, bera com seu semelhante e consigo
mesmo, em todas as suas dimensdes e niveis, quose@bitar a terra de modo
contextualizado como assim também a contextualizdg&erra no universo, constitui o
que Edgar Morin (2007) chama de condi¢cdo humampae&isamente neste contexto que
a literatura pode contribuir, pois, segundo Mo20Q7, p. 43) a literatura “nos leva
diretamente ao carater mais original da condicdnama”. Para o pensador francés, o
romance revela a universalidade da condi¢cdo hunaan@asso que a poesia nos leva

a dimensao poética da existéncia. Revela que hadta Terra, ndo
sé prosaicamente — sujeitos a utilidade e a fuatidede -, mas
também poeticamente, destinados ao deslumbramaotamor, ao
éxtase. Pelo poder da linguagem, a poesia nos mdeomunicacao
com o mistério, que estd além do dizivel (MorilQ20p. 45 - énfase
no original).

Percebemos, a partir das citacbes, que o ensinibet#ura guarda um lugar
também importante na educacdo destes novos tepgesassim como as outras artes
o fazem, cada uma a sua maneira, a literatura slosacem contato com a condi¢cdo
humana: nossa relagcdo conosco mesmo, com 0S ¢wimeENoS, Com 0S Outros seres

gue habitam a biosfera e, mais que isso, nosseipidgar no universo. Ao trabalhar o
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texto literario em sala de aula, como poderia dggsor abordar questbes ecoldgicas
sem, contudo, reduzir sua analise aos instruméntiaglos pela Linguistica Textual, tal

como ja consideramos? Nossa posicao € que, neste @a saberes do campo da
ecocritica podem ser de valiosa ajuda. A partiragera iremos apresentar o que
entendemos por ecocritica e qual contribuicdo @uris®s visualizar para o ensino da
literatura e, neste sentido, gostariamos de eselamgue se trata de uma primeira
aproximacdo que estamos ensaiando e, por issosendi@ta de uma proposta final,
fechada e dogmatica, mas de um gesto que pode cdéeam muitos outros

entendimentos além do aqui exposto.

Ecocritica

As ideias defendidas pela ecocritica sdo antigass m campo de estudo
recoberto sob a rubrica do vocabulo ndo o é. Orjgrd@rmo,ecocriticism em inglés,
foi cunhado no final da década de 1970 por Wilkareckert e, ja nos anos de 1980,
pelo menos duas coletadneas foram organizadas s@z®unto (COUTO, 2007, p. 438).
Mas é certamente a partir da ultima década do®élque a ecocritica ganha forca e,
para isso, contribuiu para a criacdo, em 1990 istapdina Literatura e Meio Ambiente
na Universidade de Nevada, Reno, Estados Unid@srdaica. Acontece, também, no
ano seguinte, de acordo com Hildo Couto (2007)amber o simpésio d&merican
Literature Associatian a mesa-redonda intituladamerican Nature Writing: New
Contexts, New Approaches

Contudo, o momento crucial a Ecocritica € o and@#2, quando é fundada,
nos Estados Unidos,Association for the Study of Literature and Envirent— ASLE
— , entidade profissional que tem hoje importafitess no Reino Unido e Jap&o. E a
ASLE quem domina, do ponto de vista académico,axiiicca (GARRARD, 2006) e,
inclusive, publica o periddico ISLEInterdisciplinary Studies in Literature and
Environmentcriado em 1993 por Patrick Murphy. Grande félggaha a Ecocritica na
década de 1990 e, em 1999, Cherill Glotfelty comenjue s6 nos dois ultimos
nameros da ISLE, “foram resenhados 67 novos lierasitros 177 foram brevemente
comentados. Mais de 200 livros neste campo nasasticinco anos!” (GLOTFELTY,
1999, p. 6, traducdo nossa). Se, no ambito intemnal; grande é a producédo no campo
ecocritico, ndo se pode dizer o0 mesmo do Brasilfdd® como comenta Maria do

Socorro Pereira Almeida (2008, p. 127), “a ecamitiainda ndo € conhecida
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nacionalmente” e, ao que parece, dispomos apenamde/ro em lingua portuguesa
dedicado inteiramente ao assunto, este intitulaclcritica de Greg Garrard (2006),
traduzido para o portugués por Vera Ribeiro.

Muito conhecido € o conceito esbocado por Cheridkf€élty e Harold Fromm
para ecocritica, posto de modo simples como “odestla relacdo entre literatura e o
meio ambiente fisico”apud SLOVIC, 1999, p. 6, traducdo nossa). Esse privilélp
literario, enquanto tipo de texto para o estudonaeio ambiente fisico, encontra
justificativa pelo fato de que foi nos estudosréiteos que nasceu a Ecocritica. Nao
obstante, conforme esclarece Hilda Gomes Dutra Magsa (2008, p. 152), a ecocritica
logo “comeca a se espalhar para outros centros exgandindo para além do campo
literario, abarca outras esferas da cultura’. Assimonceito acima apresentado sofre,
posteriormente, alargamento e, nas palavras deg Stotic (1999, p. 6, traducéo

nossa), 0 campo ecocritico pode ser descrito como

0 estudo de textos explicitamente ambientais pap rde qualquer
abordagem académica ou, inversamente, o escrdsiémplicacdes
ecologicas e das relacdbes homem/natureza em quadgte literario,
mesmo que esse texto pareca, a primeira vistassenéaferir ao mundo
nao humano

Estamos concebendo, pameste trabalho, a ecocritica como a critica aca@ém
de orientagdo ambientalista, que, como diz, Adedal® (2012), a partir de uma
dindmica diversidade metodoldgica e critica, fasatispectos ambientais em producdes
de carater artistico ou néo.

Interessante notar que nao basta dizer que o ssterda ecocritica tenha
orientacdo ambientalista, posto ela ser, igualmeatgorme destaca Garrard (2006, p.
14), “uma modalidade de analise confessadamenitiicpdl..] 0s ecocriticos costumam
vincular explicitamente suas analises culturaisrapuojeto moral e politico ‘verde”.
Percebemos, desta citagcdo, que a Ecocritica pod® rmontribuir para o debate
contemporéaneo sobre como habitar a terra de um mesiwonsavel, cuidadoso e
solidario, oferecendo, assim, suporte na escoladast os professores que queiram
discutir questbes ambientais a partir dos maisatlas textos e, em particular, dos
literarios, usufruindo, destes ultimos, ndo somestepotencial estético, mas também o
de suscitador de indagacdes as mais variadassivielecologicas.

Por fim, em uma analise ecocritica, muitas sadougstges com as quais um

ecocritico ou um professor pode interrogar um texte vao desde a como a natureza é
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representada no texto, quer literario ou ndo, sdifeéencas entre escrita feminina e
masculina quando o assunto € natureza, até a duevado expressos no objeto de
analise e se esses sd0 ou ndo consistentes cobedosa ecoldgica. Vale ressaltar,
entretanto, que sob o amplo espectro do ambiemialiposicdes politicas e filosoficas
apontam para as mais diversas dire¢cdes no debaierdal, 0 que possibilita, entdo, a
ecocritica, analises criticas dos tropos sobreuassgversam. Isso significa que cada
postura politica e filosofica tem seu modo pardcude conceber o ambiente fisico
natural, sua relacdo com o homem, bem como a amdeental, justamente em funcéo
dos valores que prezam, 0s quais veem ameacadas ®P quais buscam solucdes.
Correlata a cada postura se firma, também, umalagem ecocritica “com afinidades e
aversoes literarias ou culturais especificas” (GARR, 2006, p. 32).

Dito isso, passaremos a uma apresentacdo gerdfulmas dessas posturas e
tropos que sdo retirados do livkcocritica de Garrard (2006) e, a medida que o
fazemos, esperamos que o leitor perceba que cadargpe tropo ajudam a olhar o
texto, quer literario ou ndo, de um angulo difegepbssibilitando, assim, interroga-lo,
por exemplo, quanto a: que imagem de naturezato tenstroi? Qual a relacdo do
homem com esta natureza? Seria hoje ainda adegeada, em vista uma cidadania
planetaria? Como gostariamos que fosse? Estasas quiestdes podem ser trabalhadas
por qualquer professor em sala de aula, usandtysine, o texto literario. Nossa
apresentacdo ndo esgota as posturas existentedanggouco as possibilidades de
questdes a serem trabalhadas, mas acreditamotajddaado alguma contribuicdo a

tematica.

Posturas

Dentre as posturas podemos destacar o cornucap@nigue € formado
sobremaneira por economistas e demégrafos defendorde/re mercado. Afirmam eles
gue a crise ambiental de que geralmente se faleeedqdada como consenso entre a
maioria dos cientistas, € iluséria ou exageradgumentam que as solugbes para os
problemas ambientais podem ser geradas a medidestpgesurgirem e que o aumento
da populacéo acabara por produzir a necessariezaquara custear a melhoria do meio
ambiente e, tudo isso, gragas ao “dinamismo dasoeaas capitalistas” (GARRARD,
2006, p. 33). Porém, os cornucopianos dispensamapmnsideracdo ao ambiente ndo

humano e este s6 é levado em conta na medida enatqnde aos interesses e
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necessidades humanos. Em adi¢cdo, pesa contra @dsaapo fato de que ela, “num

sentido importante, nada tem de ambientalista ealgums casos, € financeiramente
sustentada e disseminada por grupos de pressagtrindu e antiambientalistas”

(GARRARD, 2006, p. 32-3).

Uma outra postura que pode ser sublinhada é o amligmno, que tem que ver
com uma muito variada gama de pessoas que nao mpriptet mudancas sociais
radicais, mas que estdo interessadas em questiésngars e que desejam manter e
melhorar o padrdo de vida, tal como se define awigealmente. Os ambientalistas
geralmente sdo membros de uma das organizacoesatiss que defendem a causa,
valorizam o estilo de vida rural, acampamentos mimdadas. Preocupam-se com
problemas ambientais, mas preferem recorrer aosergos ou entidades néo
governamentais com o fim de que provejam as sadugdie, no geral, sdo de cunho
tecnologico. Quanto as orientagfes filosofica egimda, os ambientalistas ainda
consideram valiosas, em certa medida, algumas c@i@sli ocidentais como *“a
democracia liberal, os direitos humanos, o crigdian, e as ideias de progresso
historico ou cientifico, mesmo a luz da crise amtailB (GARRARD, 2006, p. 36).

Diferente das anteriormente citadas posturas, #ogeoprofunda desloca o
olhar para a natureza em si mesma ao invés dertopfanazia ao humano, pois
advoga o monismo primario entre ser humano e eeodfiesse sentindo, entdo, tanto o
bem estar e a prosperidade da vida do ser humamrtaydo ndo humano tém valor em
si mesmos na Terra. A ecologia profunda defendeaaia reducdo da populacdo
humana a longo prazo no mundo inteiro, pois, pasa @ostura, a superpopulagéo é
incompativel tanto com o florescimento da vida & daturas humanas quanto da vida
ndo humana, que requer uma populacdo humana MeA&®RARD, 2006). Tal como
descrita, a ecologia profunda tem sofrido reitesamajecdes “de que o ecocentrismo é
misantropico [...] e, com efeito, alguns de seuterdmres [...] fizeram afirmacdes
desumanas e mal informadas sobre o controle papodt (GARRARD, 2006, p. 40).

No entanto, a corrente central da ecologia profundasiderada branda, tem o
ecocentrismo apenas como mera orientacdo e admsppecibcamente que as
necessidades vitais humanas “podem ter prioridadaetacdo ao bem de qualquer
outra coisa” (GARRARD, 2006, p. 40). Com esse posamento, elimina-se alguns
conflitos dificeis quando entram em choque os éss#s dos seres humanos e o0s
interesses dos seres ndo humanos. Outra postgrardie interesse na atualidade sdo as

posicoes defendidas pelo ecofeminismo. Se, porado, la ecologia profunda aponta
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para o binbmio humano/natureza como sendo a sugdmerteaque alimenta as crencas e
praticas antiecolégicas, por outro, o0 ecofeminisis® concentra no dualismo
androcéntrico homem/mulher. Para o ecofeminismopeasamento androcéntrico
presume a superioridade do homem sobre a mulhegyadidades que séo inerentes ao
primeiro, como, por exemplo, o tamanho maior deloér, o que justificaria, assim, a
dominacdo masculina (GARRARD, 2006). A superioreldd homem, no pensamento
androcéntrico, ainda se pautaria na tese de gqueerdedotado da razdo e associado ao
imaterial, abstrato, e a cultura.

Assim, o ecofemismo procura desconstruir o andtasem postulando que
“talvez valha a pena atacar a hierarquia por maimdersado dos termos, enaltecendo a
natureza, a irracionalidade, a emocao e o corponaha ou ndo humano, em oposicao a
cultura, a razdo e a mente” (GARRARD, 2006, p. #4§o obstante, o ecofeminismo
radical € questionado tanto pelo ecofeminismo dentaicdo filoséfica e socioldgica
quanto pela ciéncia ecoldgica. No primeiro caso,spgpeita de acriticismo em relacdo
ao que venha a ser feminino ou masculino e, nonskegyoor anticientificismo. Se, por
um lado, o ecofeminismo acusa apenas ao antropisreatpelos problemas causados
ao meio ambiente, a ecologia social e 0 ecomarxisogerem que o0s problemas
ambientais também decorrem de “sistemas de donunagdexploracdo de seres
humanos por outros seres humanos” (GARRARD, 200647 e que problemas
ambientais e sociais estdo em estreita relaca@nRa pensamento ecomarxista tem
como questéao politica principal os conflitos dessés, ao passo que a ecologia social se
opde “as relacbes de poder e hierarquia que, aveeuafligem todos os tipos de
sociedades, sejam elas capitalistas ou sociatistgtanejamento central” (GARRARD,
2006, p. 51).

Por fim, a filosofia de Martin Heidegger também tesu lugar na ecocritica,
embora seja marginal ao pensamento politico veddguestdo é que para alguns
criticos o pensamento heideggeriano esta “entrecréticas mais profundas a
modernidade industrial, porque combina reverénaéipa ante o ser da Terra com uma
desconstrucdo selvagem do projeto de dominacao wwan negador da morte, que
somos ensinados a chamar de ‘progresso’” (GARRAR@m)6, p. 51 — aspas no
original). No entanto, a ecofilosofia heideggerignasta com desconfianca por alguns
criticos, uma vez que entre sua filosofia e pospgitica ha uma profunda congruéncia
e, de “1934 a 1945, Heidegger foi um nazista eastiso, confiante em que poderia

conduzir a Alemanha na salvagéo da Terra” (GARRARIDG, p. 53).
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Tropos

Os tropos sao figuras segundo as quais a naturapeegéentada, imaginada ou
interpretada pelas posturas ja citadas. Diversososétropos e o primeiro deles é a
pastoral. Sob este tropo varias manifestacdes pasEmapontadas em diferentes
espacos e tempos. Entretanto, de um modo geralligdo pastoril pode ser distinguida
em trés tipos: um tipo que se relaciona com unthictia literaria especificamente e que
se afina com a fuga da cidade para o refugio ngooamm outro, que prima pelo
contraste implicito ou explicito em descricbes dmpo com o urbano por qualquer
literatura e, por ultimo, um sentido pejorativo goal esse tropo “implica uma
idealizacdo da vida rural que obscurece as rea@gad trabalho e das agruras do
campo” (GARRARD, 2006, p. 54-5). Outro modo de lserdar a imagem de natureza &
pelo prisma do mundo natural, tropo cujo signifc@énde para uma natureza ainda em
estado intocado pela civilizagdo, quer dizer, esheg pureza que inspira no humano
humildade e reveréncia e que pode proporcionagoexmento do cansaco advindo das
poluicbes moral e material da cidade. A imagem oe mundo selvagem, natural,
combina com as experiéncias de colonos nos Novosdbtu “particularmente os
Estados Unidos, o Canada e a Australia -, comsiaagens aparentemente indomadas
e a clara distingao entre as for¢cas da cultura matlaeza” (GARRARD, 2006, p. 89).
Embora o conceito de mundo natural tenha ganhadtagles cultural s6 no século
XVIII, hoje pode ser estudado sob varios prismas.

Para o ambientalismo contemporaneo, a metaforpalabipse funciona como a
mola mestra da imaginacdo ambiental, a mais poaedssfato (GARRARD, 2006).
Acredita-se que narrativas apocalipticas provaveleneenham comecado por volta de
1.200 A.C., no pensamento do profeta iraniano datat, e que se relacionem com um
secular “sentimento de urgéncia no tocante a édirp mundo” (GARRARD, 2006,
p. 123). Se é verdade que os praticantes do amlgenbd apocaliptico passam por
constrangimentos por profecias ndo realizadas e aggezes, abordem os problemas
ambientais segundo uma perspectiva reducionistas, én menos verdade que sua
retérica se coloca como um componente necessariisdorso ambientalista, pois ela
“é capaz de eletrizar os militantes, converter rafe¢isos e, quem sabe, em ultima
instancia, influenciar governos e a politica cona#rGARRARD, 2006, p. 149).

Dos trés tropos acima descritos, os dois primeaasaber, a pastoral e 0 mundo

natural, colocam o homem em uma relacdo estésitaacoatureza, ao passo que 0

44



terceiro, o apocaliptico, coloca em perspectiva immaginacdo profética. Porém, do
ponto de vista de uma modalidade de vida pratiealene em consideracéo a realidade
imediata, o tropo da habitacdo natural se prestgosto. Este tropo explora a
possibilidade de um vir a habitar a terra numacBsapautada no dever e na
responsabilidade. O habitar, nesse sentido “nama estado transitorio; ao contrario,
implica a imbricacdo a longo prazo dos seres humauma paisagem de memodria,
ancestralidade e morte, de ritual, vida e traba(@ARRARD, 2006, p.154). Também
conhecido como gedrgicas, o tropo habitar a terraassim, uma poética da
responsabilidade.

No campo das ciéncias humanas, os estudos quétae yaara as relagdes entre
seres humanos e animais também podem ser consideraicho ramos da ecocritica, na
medida em que se voltam para analises culturaisgtesentacdo dos animais. Embora
tais estudos ndo estejam diretamente relacionamnsaaiéncia ecoldgica, eles “podem
ser vistos como aliados importantes da ecocrisieado rigorosamente um ramo dela”,
posto que animal “também tem uma gama importantefudebes como tropo”
(GARRARD, 2006, p.197). Por ultimo, um dos troposisnrecentes a ocupar 0S
ecocriticos € o da imagem da terra, que, enquaetafona, numa acepcao ecocritica,
pode tanto apontar, numa visao globalizante e uwalieante, para um “globo
explorador do capital nacional” (GARRARD, 2006,232), quanto pode ser descrita
“como um sistema autorregulador, analogo a um @sganvivo” (GARRARD, 2006,

p. 242). Essas duas visfes, correspondem, resp@elinte as imagens de terra enquanto
globo e Gaia.

Conceitos literarios: novas fronteiras/implicacdeso ensino de literatura

Como se pdde observar, os olhares e tropos acigeesu diferentes vieses de
investigacdo da presenca da natureza em textodrilii® Entretanto, as contribuicbes
da ecocritica ndo se esgotam ai, apontando parutrm percurso de investigacao, ou
seja, a partir dos estudos ambientais, podem-sma@adionar os estudos literarios, mais
especificamente os conceitos de texto literarice detor, com consequéncias para o
ensino da literatura. Trata-se da aplicacdo, aosles literarios, de valores de fundo da
ecocritica, mais especificamente os ligados a gmécede meio ambiente enquanto teia
relacional, que se sustenta em conceitos comongsteomplexo, emergéncia,

organicidade autopoiésisdentre outros, e que formam o paradigma da coidialee.
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Assim, a nogdo de sistema complexo propicia umiadewdo proprio conceito
de literatura enquanto sistema, remetendo a uraedur@ critica dos saberes propostos
pelos estruturalistas do século XX. Segundo Mo#@l{, p. 28), o Estruturalismo
“parte do organismo concebido como totalidade harosamente organizada, mesmo
guando traz em si 0 antagonismo e a morte”, o i se sustenta nos estudos
ecoambientais da atualidade, que apresentam copwitsua nogcdo de organicidade,
oposta a de organismo, caracterizando-se este eglolibrio e aquele pela
instabilidade. A nocédo de sistema enquanto orgdamie nos leva a investigar o texto
literario como uma realidade hologréafica, ou seja, todo complexo composto de
subsistemas, incluso em sistemas mais abrangehé¢sealidade € marcada pela
instabilidade e apresenta um sentido, uma diregamosequéncia, de natureza incerta

e imprevisivel, emergéncia (CARIANI, 2009).

Isso abre espacgo para uma nova forma de se corcéddo literdrio, para uma
compreensao mais abrangente da fruicdo e para rovasms de abordagem da
literatura em sala de aula, considerando-se quedhse ndo deve buscar o que é
harménico, mas “os principios comuns organizacgnas principios de evolugao
desses principios, os caracteres de sua divetgEibtgd MORIN, 2011, p. 22). Outro
conceito dos estudos ambientais que também podebeon para a investigacdo da
literatura numa perspectiva ecocritica, € o de woearganizacdo, que recoloca em
pauta a autonomia do literario, abrindo espaco para visdo mais critica do mesmo e
de sua relacdo tanto com os elementos literarintqucom os ndo literérios.
Autonomia, neste sentido, remete a ideia de awanizacdo, 0 que nao significa,
entretanto, isolamento, mas interdependéncia déwvess mdultiplas em direcdo ao
novo, aautopoiésis(MATURANA; VARELA, 2001), a autocriagcdo, ao quem&e
repete e ao que se modifica a si mesmo. Essa pisd® lancar novas luzes para se
compreender o texto literario, a leitura e a coxigkxde da formagé&o do leitor.

A prépria nocdo de leitor pode ser revista sob rapgeetiva do paradigma da
complexidade, que contrapde a definicdo carteslaraujeito a no¢cdo deomo demens
No paradigma racional, o sujeito cartesiano secteiaa comdhomo sapieng homo
faber, técnico, racional, e

0 que édemens - 0 sonho, a paixdo, o mito — e o que € ludens —
jogo, o prazer, a festa- sdo excluidos ldenq ou, no méaximo,

considerados como epifenémenos. O sentimento, or,ara0
brincadeira, 0 humor passam a ndo ter mais lugagcssecundario ou
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contingente, em todas as visGes controladas petaligma dehomo
sapiens/fabe(MORIN, 1986, p. 113).

Entretanto tal separacdo nao resiste a avaliac&wun@mno sob o prisma dos
estudos atuais. Segundo Daniel Goleman (1995), umeahacdo, pensamento ou
comportamento humano prescinde do fator afetivo. dttnas palavras, a separagao
entre razdo e emogao inexiste, posto que se acghancadas, e um novo paradigma
educacional ndo pode e nem deve ignorar este FARRAES, 2005). Na verdade,
segundo a Teoria da Complexidade, tudo, inclusigaspmentos, as sensacdes e
emocdes, sdo realidades inter-relacionais, nadstirekd por si. O sujeito € o
observador que ndo apenas nao se separa do ageto,também tem sua identidade
formada a partir das suas relagées com ele, estmdoesmo tempo dentro e fora do
sistema. Neste sentido, como afirma Morin (2018p ha distancia entre 0 eu e a
realidade, porque esta € criacdo daquele e visavdianto um quanto o outro sdo
emergéncias e, enquanto tal, provaveis, mas ingves. Isso muda o foco da
formacgao do leitor no sentido de se privilegiar néms o pensamento, mas o0 que, no
leitor, seria a “brecha” para a complexidade, ga,s® imaginacdo, a emotividade, a
intuicdo e a sensibilidade.

Dentro dessas perspectivas, a formacédo do leitditetatura deve operar a
incerteza e a perturbacao, o insolito e o impresisFormar o leitor de literatura exige,
portanto, um navegar pelas brechas, que abrem ltanpara a complexidade. Isso
significa, do ponto de vista da obra literaria, slaportancia, na relacdo direta entre o
texto e o aluno, a plurissignificacdo. Ja do patgwista do leitor, significa valorizar a
interdisciplinaridade, a transdiciplinaridade, ete@idade, a imaginacdo e a formacéo de

sentidos, com vistas a desenvolver a sensibilidaaleapacidade de fruicdo do leitor.

Consideracoes finais

Como podemos observar, os saberes ambientais podetnbuir para uma
melhor compreensao do literario e para uma vistadisciplinar e mais democratica
da literatura em sala de aula, tanto nos niveiss ml@mentares quanto nos mais
elevados niveis de ensino. E preciso lembrar queeréte leitura inocente, no sentido
politico, e ignorar esse fato significa ignorar b&m o fluxo e refluxo dos varios
sistemas e subsistemas que formam a realidadeymeglemento sendo mais ou menos

importante do que o outro. Neste sentido, sacrabzexto pelo texto € uma postura
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qguestionavel do ponto de vista da Complexidade.qgbi& se considerar que todos
estamos envolvidos numa teia relacional Unica eosomfluenciados pelas variadas
formas de producdo cultural que emergem e se supe&rajue, por sua vez, fazem
emergir no sujeito novas subjetividades. E o f&@wentualmente o texto literario ndo
haver sido criado para influenciar moral e politiegate 0 homem, ndo o dispensa de
participar da formacao das subjetividades no teenpo espaco.

Finalmente, a ecocritica pode contribuir para acenfeais rigor a abordagem do
literario, mas também mais leveza, uma vez quetnsles ambientais da atualidade nos
ensinam que nao ha abordagens certas ou errattapassadas ou ndo ultrapassadas,
mas simplesmente abordagens. No grande tabuleiogrdfico em que o paradigma
ecoambiental situa seus objetos de estudo e ncage@dcritica insere o texto literario,
uma das mais acabadas metéaforas da Teoria da GCodaple, tudo pode ser atualizado,
nenhuma abordagem € melhor ou pior, mas todagiparti, enquanto possibilidades,
na construcdo de sentidos e na emergéncia da druiegpossivel que tais saberes
possam contribuir para resgatar o texto literaas darias redomas em que se acha
preso no cotidiano da escola, libertando-o paraocseue € ou 0 que pode ser,

transformando o ato de ler num processo vivo, dioém pleno de prazer.
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