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Resumo

O presente artigo adota como eixo tematico a discussdo sobre o ensino juridico e sua
adequacdo frente ao novo cendrio tecnoldgico atual. Diante de um contexto de mudancas nao
apenas tecnologicas, mas de transformacdes complexas na sociedade como um todo, faz-se
necessario também uma mudanca no Direito e no processo de formacéao de seus bacharéis para
permitir-lhes atuar nessa nova conjuntura. Assim, surge a demanda por um novo perfil de
profissionais do Direito, que necessitam ndo apenas de novos conhecimentos, mas tambem
desenvolver novas habilidades e competéncias praticas. Nesse sentido, o presente artigo teve
por objetivo compreender 0 novo cenério em que o ensino juridico atual esté inserido, seus
desafios e oportunidades, bem como as perspectivas sobre o futuro dos cursos juridicos. Para
tanto, foi apresentado um panorama geral do histérico do ensino juridico no pais e seus marcos
normativos, bem como foi analisado o contexto atual de transformacdes tecnologicas e de novas
tecnologias no direito. O proposito do trabalho foi trazer a tona tais discussdes e reflexdes que,
diante do cenario contemporaneo em que vivemos, sdo cada vez mais relevantes e inadiaveis
para 0 ensino juridico. Por isso mesmo, o ensino juridico precisa proporcionar a adequada
formacéo dos profissionais do Direito do amanha.
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Abstract

This article adopts as its thematic axis the discussion about legal education and its
sufficiency facing the new technological scenario. In a context with not only technological
changes but also complex transformations in society, it is necessary to change Law School and
the process of preparing its graduating students. Legal professionals need not only new
knowledge but also the development of new skills and, consequently, there is a demand for a
new profile of lawyers. In this sense, the objective of the article was to raise discussions and
reflections about the new scenario in which current legal education is inserted, its challenges
and opportunities, as well as perspectives on the future of legal courses. The bibliographic
research sought to raise the history of legal education in Brazil and its regulatory frameworks,
as well as the context of current technological transformations in Law. The purpose of the study
was to raise discussions and reflections that are increasingly relevant and urgent for legal

! Doutora em Direito pela Universidade Federal da Bahia (2015). Graduada em Direito pela Universidade Estadual
de Santa Cruz (2002) e em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia (2017). Professora adjunta na
Universidade Federal da Bahia e Professora da Faculdade Baiana de Direito. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1077301935492649. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1549-3093. E-mail:
claudiaalbagli@gmail.com .

2 Graduada em Direito pela Universidade Federal da Bahia  (2023). Lattes:
https://lattes.cnpq.br/1153202025208920. ORCID: https://orcid.org/0009-0000-4633-1743. E-mail:
mariafv6@gmail.com .

460
Diké (Uesc), v. 22, n 24, p. 460-490, jul./dez. 2023



education, given the contemporary scenario in which we live. For this reason, legal education
needs to provide adequate training for tomorrow's legal professionals.

Keywords: Legal Education; Law and technology; Student training.

1. INTRODUCAO

A sociedade esta em constante mudanga, sobretudo em razdo das novas dinamicas
tecnoldgicas e o impacto delas nas relagdes sociais. E se a sociedade muda, inevitavelmente o
Direito deve mudar também, adaptando-se ao novo contexto (FONSECA, 2019). Nesse sentido,
é necessario igualmente que o seu ensino acompanhe tais movimentos de transformagéo,
proporcionando a plena formacéo de individuos, cidaddos e profissionais (FONSECA, 2019)
aptos a atuar nesse novo panorama.

Esse movimento de mudanca e adaptacéo, contudo, ndo é algo novo. Ao longo dos anos,
o0 curso de Direito no Brasil passou por vérias etapas e momentos que refletem a cultura e
histéria de cada época (BRIGAGAO, 2020), tendo 0 ensino juridico se alterado — gradual e
lentamente — para atender as necessidades sociais e politicas de cada momento. Hoje, porém,
nao faz mais sentido que “muitas das praticas ou ideais de ensino”, de quase dois séculos atras,
permanecam e continuem sendo reproduzidas (MOTA, 2014, p. 15-16). O ordenamento
juridico atual depara-se com o desafio de “oferecer respostas que ultrapassam seus objetivos
iniciais. Novas demandas sociojuridicas vao surgindo” (MOTA, 2014, p. 14), conforme a
complexidade social aumenta, e o Direito deve caminhar para atendé-las.

Ainda, com uma insercdo cada vez maior da tecnologia no dia a dia dos operadores do
Direito, a0 mesmo tempo em que tarefas outrora muito repetitivas e volumosas estdo sendo
facilmente substituidas e otimizadas por maquinas e inteligéncia artificial, outras oportunidades
de atuacdo profissional também estdo surgindo. As instituicGes juridicas e a atuacdo dos
advogados mudardo mais radicalmente nas proximas duas décadas do que tém mudado nos dois
ultimos séculos (SUSSKIND, 2017).

Assim, o que se espera do profissional do Direito hoje é uma postura muito diferente
daquela do passado - 0 que, consequentemente, exige do ensino juridico uma nova abordagem.
E nesse contexto que esta situado o seguinte problema de pesquisa: o ensino juridico atual
proporciona a adequada formacdo dos bacharelandos em direito para atuarem nesse novo

cenario?

461
Diké (Uesc), v. 22, n 24, p. 460-490, jul./dez. 2023



Considerando o atual contexto de novos desafios e oportunidades na area juridica
trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, o presente estudo justifica-se pela necessidade de
compreender em que medida os futuros profissionais do direito estdo sendo, de fato, preparados
para atuar nesse novo cenario que se apresenta e que demanda, além da base sélida dos
conhecimentos tradicionais do direito, novas habilidades e competéncias praticas diretamente
relacionadas ao impacto das novas tecnologias na area juridica.

Desse modo, este artigo tem por objetivos compreender 0 novo cenario em que o ensino
juridico atual esta inserido, seus desafios e oportunidades, bem como as perspectivas sobre o
futuro dos cursos juridicos. Para tanto, a metodologia adotada foi a realizacdo de pesquisa
bibliografica, visando tragar, nas linhas seguintes, um panorama geral do histérico do ensino
juridico no pais e de como se deu o seu desenvolvimento. Ainda, tal pesquisa buscou analisar
também o contexto atual de transformacdes tecnoldgicas e de novas tecnologias no direito,
sendo levantadas reflexdes acerca do ensino juridico e a formacao dos estudantes frente a esse
Novo cenario.

Dessarte, ao estudar o passado do ensino juridico, melhor compreende-se 0 seu
momento presente, 0 que, consequentemente, proporciona novas perspectivas para se pensar
em caminhos de melhorias e solucGes para o futuro. Conforme Alberto Venancio Filho (1977,
p. 335), “o ensino do Direito ainda se encontra a procura de seus caminhos [..] € 0
conhecimento exato do que foi 0 seu passado deve constituir guia e inspiracdo para 0 Seu
futuro”.

2. BREVE HISTORICO DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

2.1 Da colbnia aos primeiros anos do Império (1822 a 1827)

Embora o “inicio oficial” do ensino juridico no Brasil tenha se dado apenas no Império,
no século XIX, é importante mencionar, ainda que sucintamente, algumas passagens anteriores
para poder melhor compreender os rumos atuais. Consoante a explicacdo de Alberto Venancio
Filho (1977), a historia do ensino juridico no Brasil comecga em Portugal.

A partir do final do século XIV, o Estado lusitano organizou-se de forma a ter como
caracteristica marcante sua manutencdo numa espécie de ‘“estado de congelamento”

(VENANCIO FILHO, 1977, p. 2). Tal particularidade caracterizou também a esséncia da
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cultura portuguesa, que “nos séculos XVI e XVII e na primeira metade do século XVIII
conservar-se-ia impermeavel as transformacbes que se processavam no continente europeu
ap6s o Renascimento” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 5).

Tal cultura se implantou nas origens da sociedade brasileira, como forma e tipo de
colonizacdo (VENANCIO FILHO, 1977), tendo o territorio brasileiro, no século XVI, sofrido
com as influéncias desse condicionamento portugués. Enquanto coldnia exploratoria, o Brasil
ndo teve nenhum grande investimento dos lusitanos no desenvolvimento de uma cultura
intelectual (MOTA, 2014) — e isso ndo foi a toa, uma vez que existia 0 proposito de impedir a
circulacdo de ideias novas que pudessem por em risco a estabilidade do dominio portugués
(HOLANDA, 2014).

Tal cenario de inércia portuguesa na educacdo na Colénia se manteve por mais de 3
séculos. Embora houvesse o estimulo da Coroa em mandar filhos de colonos para estudar em
Coimbra (MOTA, 2014), apenas uma parcela muito pequena e muito abastada tinha condicoes
de realizar e concluir seus estudos aléem-mar. Contudo, com a expansdo da Col6nia, a
quantidade de brasileiros que recorriam a Universidade de Coimbra para estudar aumentou
consideravelmente (VENANCIO FILHO, 1977).

No inicio do século XIX, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil e um
contexto de maiores pressbes politicas, novas demandas sociais passaram a surgir,
impulsionando mudancas em diversos aspectos. Foi nesse momento que surgiram 0s primeiros
cursos de ensino superior em solo brasileiro — Medicina, em 1808, e Engenharia, em 1810
(MOTA, 2014). No cenério politico, com a proclamacéo da Independéncia em 1822, fazia-se
necessario consolidar o Império, numa tentativa de afastar as influéncias portuguesas.

Como forma de suprir as necessidades basicas do Estado brasileiro imperial, a
Constituicao de 1824 trouxe novas disposi¢des que demandavam individuos qualificados para
serem os “bracos burocrdticos e politicos de interesse da nascente nagdo brasileira”
(RODRIGUES et al., 2022, p. 318). E caberiam aos estudantes egressos de Coimbra a funcéo
de ocupar tais cargos na estrutura estatal. Nesse sentido, “concluiu-se que a instalacdo de
faculdade de Direito no Brasil seria essencial para a formacdo de um pensamento civico
nacional, o qual apoiaria o desenvolvimento da politica e administragdio do Brasil”
(BRIGAGAO, 2020, p. 44).

Assim, foi a “pequena elite, formada em Coimbra, que se tornou responsavel pela
criacdo dos cursos juridicos, debatendo o problema na Assembléia Constituinte, e a partir de

1826, na Assembléia Legislativa” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 15). Depois de muitas
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discussdes, especialmente relacionadas a localizagdo dos cursos, o projeto foi aprovado e
convertido em lei em 11 de agosto de 1827, formalizando a criagdo dos dois primeiros cursos
juridicos no Brasil (BRIGAGAO, 2020).

2.2 Do Império (a partir de 1827) a Republica Velha (1899 - 1930)

Diante da necessidade de profissionais do Direito para ocupar cargos na estrutura
imperial e serem os responsaveis pela governanca do novo pais (BRIGAGAO, 2020), foram
fundados dois cursos juridicos no Brasil: um sediado em Olinda (que em 1854 seria transferido
para Recife), e 0 outro em S&do Paulo (SCHWARCZ, 1993). Em 1828 iniciaram-se 0s primeiros
cursos, que visavam satisfazer a “necessidade de conformar quadros autonomos de atuagao e
de criar uma intelligentsia local apta a enfrentar os problemas especificos da nagdo. Nas maos
desses juristas estaria [...] parte da responsabilidade de fundar uma nova imagem para o pais se
mirar” (SCHWARCZ, 1993, p. 141).

Embora tenham sido cursos com perfis muito distintos e com divergéncias profundas,
ambos tiveram em comum “dificuldades proprias aos estabelecimentos de ensino que iniciam
suas atividades sem um grupo forte de educadores para sustenta-los, sem uma equipe com
legitimidade intelectual para dirigi-los” (SCHWARCZ, 1993, p. 142). Dentre tais dificuldades,
pode-se citar a inexisténcia de instalacGes adequadas para as faculdades de Direito, a falta de
preparo dos docentes (que ndo possuiam formacéo especifica para exercer tal funcao), as parcas
condicBes dos alunos em decorréncia da ma qualidade do ensino secundario da época
(SCHWARCZ, 1993), e a "notéavel frouxidio existente” (VENANCIO FILHO, 1977, p. 128)
com relacdo a qualidade do ensino.

Vale ressaltar que apenas uma elite privilegiada tinha acesso aos cursos superiores no
Brasil, ndo sendo diferente no curso de Direito. Embora este tivesse o objetivo de formar
aqueles que comporiam a estrutura burocratica estatal (RODRIGUES et al., 2022), essas
institui¢des de ensino juridico foram instrumentos “para a construgao do novo Estado nacional,
contudo, baseado na asseguracdo dos privilégios ja concedidos a sociedade elitizada no periodo
colonial” (BRIGAGAO, 2020, p. 45).

Os primeiros cursos juridicos no Brasil tinham um modelo de curriculo Unico,

“nacional, rigido e invaridvel” (RIOS, 2019, p. 57), cuja estrutura, em linhas gerais, permaneceu
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praticamente a mesma de 1827 até 1962, com apenas duas alteracdes — uma em 1854 e outra
em 1895.

Apesar de se organizarem com tal modelo de curriculo, os cursos juridicos de
Olinda/Recife ¢ Sao Paulo tinham perfis muito distintos: “percebe-se que no Recife formaram-
se, preferencialmente, doutrinadores e homens da ciéncia juridica, ao passo que, em S&o Paulo,
politicos e burocratas do Estado, o que ndo implica a exclusao” (MOTA, 2014, p. 35).
Ressalvadas as diferencas, a analise de Lilia Schwarcz (1993, p. 187) evidencia que “para
ambas as faculdades ‘o Brasil tinha saida’. [...] A figura do jurista permanecia, [...], como que
intocada. [...] Eram eles os "eleitos" para dirigir os destinos da nacéo [...] Entendiam-se como
mestres nesse processo de civilizagdo, guardides do caminho certo.”

Embora, inicialmente, tenham sido reprodutores das ideias portuguesas — que ndo se
adequavam a realidade brasileira —, com o passar dos anos, os cursos juridicos “contribuiram
para a formagao da cultura nacional”, ainda que limitada as classes da elite que participaram
desse processo —um “privilégio de uma elite juridica nacional” (MOTA, 2014, p. 36-37). Nesse
contexto, surge o fendmeno social do bacharelismo, entendido como a “predominancia do
bacharel na vida social do pais, ocupando ele posicdo preeminente na atividade politica e
exercendo funcdes alheias as sua especialidade ou formacdo, a falta de profissionais
qualificados para exercé-las” (FREITAS, 2011, p. 83). A partir desse cenario, foi-se
construindo uma imagem supervalorizada do bacharel em direito, com um prestigio proveniente
da carga simbdlica e das oportunidades politicas que cercavam esses profissionais
(SCHWARCZ, 1993).

A partir da segunda metade do sec. XIX, tem-se uma conjuntura de grandes
transformacdes, especialmente nos aspectos econdémico (em decorréncia da crise cafeeira) e
social (com a promulgacdo de leis para reduzir o trafico de pessoas escravizadas e,
posteriormente, “acabar’” com a escraviddo) (VENANCIO FILHO, 1977). Diante desse cenario,
as mudancas trouxeram novas ideias e influéncias que comegaram a conquistar 0s jovens
juristas (VENANCIO FILHO, 1977). Nessas circunstancias, destaca-se a idealizacao da figura
dos bacharéis em direito como os "eleitos"” para guiar os destinos da na¢do rumo ao progresso
(SCHWARCZ, 1993), refletindo num momento de rica producao académica e intelectual.

Diante desse cenario de transformacdes econdmicas e sociais e suas novas demandas,
no qual o ensino juridico ainda ocupava posi¢cdo de destaque — visto que havia novas
oportunidades para a atuacio dos bacharéis em Direito (VENANCIO FILHO, 1977) —, os dois

primeiros cursos juridicos, o de Recife e 0 de Sdo Paulo, deixaram de ser exclusivos. Assim,
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passou a ser permitida a criacdo de outras faculdades de Direito, cuja primeira delas foi em
Salvador, na Bahia, em 1891, no mesmo ano da proclamacdo da primeira Constituicdo
republicana brasileira (MOTA, 2014).

Ja no regime republicano, em 1895, sob influéncia do pensamento positivista da época,
ocorreu uma segunda alteracdo na estrutura do curriculo Unico dos cursos juridicos — mas que
ainda permanecia muito similar a de 1827. Em 1896, o Decreto n°® 2.226 aprovou o Estatuto das
Faculdades de Direito da Republica como modelo nacional, o que acarretou na abertura
descomedida para a implantacdo de cursos juridicos, desde que obedecido tal regulamento
(RODRIGUES et al., 2022). Ante a um cendrio no qual prevalecia o discurso liberal, constata-
se a “massificagdo ocorrida pela expansao indiscriminada dos cursos de Direito, conforme os
padrdes da época”, fazendo surgir o “ilustrativo termo ‘fabricas de bacharéis’” (MARTINEZ,
2006, p. 3). Contudo, 0 novo Estatuto ndo ocasionou “alteragdo no perfil de formagdo,
mantendo o status da formacao juridica do periodo imperial, tipicamente retorica e literaria”
(RODRIGUES et al, 2022, p. 318).

Perante o cenario de transformacdes do final do século XIX e inicio do século XX,
destacam-se as alteracdes diretas nas estruturas juridico-politicas do pais, que passou por um
processo de renovacdo com o positivismo republicano (RODRIGUES et al, 2022). Nesse
periodo, “a tendéncia ideoldgica voltava-se para a afirmacéo da Republica liberal, cuja principal
aspiracgdo era a codificacao civilista, inspirada no modelo Napolednico” (MOTA, 2014, p. 48).
Reflexo disso foi a promulgacdo do Cédigo Civil de 1916, considerado um grande avango para
a época (MOTA, 2014), e que permaneceu vigente por muitos anos.

Assim, a funcdo social dos cursos juridicos, no centendrio de sua criacdo (1927), poderia
ser resumida como a confirmacdo do modelo liberal vigente. Os curriculos elaborados visavam
aos interesses de tal ideologia (MOTA, 2014; MARTINEZ, 2006), sendo mantida a tendéncia
de uma pedagogia tradicional (MOTA, 2014) baseada na mera reproducdo do conhecimento
existente. Ao final da Republica Velha, o pais apresentava um total de 14 cursos de Direito
(MOTA, 2014).

2.3 Da Republica Nova (1930) a Ditadura Militar (1964 - 1985)

A década de 1930 trouxe uma outra realidade politica, econdmica e social para o Brasil
(MARTINEZ, 2006). A sociedade passava por mudancas constantes, com as oligarquias

agricolas (MARTINEZ, 2006) perdendo espaco diante da emergéncia de classes que passariam
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a participar de uma vida politica cada vez mais heterogénea e urbana (MOTA, 2014). No
contexto internacional, pés 12 Guerra Mundial, 0 mundo encontrava-se em meio a uma crise
econdmica, e despontava uma nova forma de atuacdo do Estado sobre a sociedade: o Welfare
State ou Estado Social (MARTINEZ, 2006), que se desdobrava em diversos aspectos.

A despeito desse panorama social repleto de modificagdes e de novas demandas, 0
ensino juridico permanecia igual, estagnado (MARTINEZ, 2006) replicando o seu mesmo
modelo — reproduzindo “a matriz liberal positivista” (MOTA, 2014, p. 51) —, e buscando a
manutencdo do status quo (MOTA, 2014). Em que pese tenham surgido movimentos de
inovacgao na educagédo, houve um choque grande entre a tradicdo e essas ideias de vanguarda —
cenario em que “a for¢a do tradicional prevaleceu e as tentativas de inovagdo pedagdgica foram
inviabilizadas” (MARTINEZ, 2006, p. 6).

No periodo entre 1930 e 1945 (MARTINEZ, 2006), ndo houve nenhuma melhoria
significativa nos cursos juridicos. A metodologia do ensino juridico manteve-se a mesma,
isolando-se das novas tendéncias que surgiram na época (MARTINEZ, 2006).

Entretanto, no tocante ao contetdo dos cursos, 0 panorama de mudancas sociais gerou
“uma demanda de estudo de novos direitos” (MARTINEZ, 2006, p. 6). Numa tentativa de
reorganizagdo nacional como “forma de superag@o dos vicios do Império e das oligarquias da
Republica Velha”, foram criados “novos estatutos juridicos: Cédigo de Processo Civil, Codigo
Penal, Codigo de Processo Penal e uma nova Lei de Introdugio ao Cédigo Civil” (MARTINEZ,
2006, p. 6). Porém, na década seguinte a 2* Guerra Mundial, a “academia juridica [...] isolou-
se no paradigma cientifico-positivista, permanecendo na norma legislada” (RODRIGUES et al,
2022, p. 318).

Nesse sentido, tais anos foram marcados pela critica de que as faculdades de direito
seriam “‘museu[s] de principios e praxes’, distante[s] da ebuli¢do legislativa e social da época”
(MARTINEZ, 2006, p. 6). Além disso, outras analises apontavam os cursos juridicos como
possuidores de proeminente carater profissionalizante e legalista, “sem apreciar as questdes que
realmente demonstravam a realidade social do povo brasileiro, caracterizando a formacdo em
uma total despolitizagdo da cultura juridica” (BRIGAGAO, 2020, p. 48).

E assim permaneceram 0s cursos juridicos nesse periodo: sem nenhuma alteracdo na
estrutura que ja existia, sendo mantida a pedagogia tradicional (BRIGAGAO, 2020;
MARTINEZ, 2006), mas com a criagdo de mais cursos de Direito (MARTINEZ, 2006). A nica
resposta realmente dada pelo Estado brasileiro, durante a Republica Nova, “foi permitir o

aumento dos estudos dos novos estatutos legislativos pela respectiva criagdo de cursos,
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corroborando a tendéncia de massificacdo dantes iniciada e a primazia do conhecimento da
legislagdo sobre as discussoes filosoficas que lhe permeavam” (MOTA, 2014, p. 53).

Apbs a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n® 4.024/61),
que trouxe a ideia de fixacao de curriculos minimos dos cursos de graduacdo (BRASIL, 2003),
houve uma tentativa, em 1962, de atualizar o ensino juridico frente as novas demandas sociais
da época, com a proposta de uma nova alteracgéo curricular (MARTINEZ, 2006). Tal ideia do
curriculo minimo tinha por objetivo proporcionar uma suposta igualdade entre os profissionais
de instituicdes distintas, garantindo que a grade curricular fosse nivelada igualmente (RIOS,
2019), possuindo “um minimo requerido para a formacao juridica geral dos seus estudantes”
(MARTINEZ, 2006, p. 6-7). Entretanto, naquele momento, a implantacio desse novo tipo de
curriculo acarretou numa rigida configuracdo formal (RIOS, 2019).

A proposta aprovada modificou o curriculo do curso de Direito, “com duracao de 5
(cinco) anos, a ser implantado a partir de 1963, com 14 disciplinas” (RIOS, 2019, p. 62).
Contudo, a ideia do curriculo minimo viu-se prejudicada diante incapacidade de controle do
Estado, que ndo conseguia acompanhar e fiscalizar adequadamente os cursos juridicos do pais,
cuja quantidade aumentava cada vez mais (RODRIGUES et al, 2022). Essa primeira mudanca
para o curriculo minimo manteve-se entre os anos de 1963 a 1972, embora ndo tenha ocasionado

3

alteragdes estruturais nos cursos. Estes “continuaram apresentando as mesmas falhas que
apresentavam desde o Império, somadas a outras emergentes” (RIOS, 2019, p. 64).

Os anos seguintes da década de 1960 trouxeram outro contexto politico-social, com a
imposicdo do autoritarismo estatal a partir do Golpe Militar de 1964. Nesse cenario, no tocante
a educagiio, o momento passou a ser de “valorizagio do tecnicismo” (MARTINEZ, 2006, p. 7),
com alteragdes na estrutura dos cursos de Direito, direcionadas pelo Governo, decorrentes da
reforma educacional de 1968 (MARTINEZ, 2006).

Durante o periodo da ditadura, houve uma tentativa de manter uma formacdo mais
técnica, aliada ao controle do pensamento critico, como padrfes a serem seguidos, uma vez que
satisfazia as “leis de mercado e mantinha a ordem perante o aparato estatal autoritario”
(MARTINEZ, 2006, p. 7). Acerca desse momento da historia, “as atrocidades dos governos
ditatoriais baniram das instituicdes de ensino o direito de pensar, [...]. As faculdades de Direito
produziam, fundamentalmente, técnicos, deixando lacunas na formacdo humanistica, o que
afeta, hodiernamente, os profissionais da area” (MOTA, 2014, p. 53-54).

Sérgio Martinez (2006, p. 7) ressalta que “esse foi um dos momentos de maior crise na

historia do ensino juridico brasileiro”. Em termos qualitativos, em razao da limitagao a qual foi
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submetido — que perdurou e refletiu nas duas décadas seguintes —, esta pode ser considerada
uma “época perdida” (MARTINEZ, 2006, p. 7) para o ensino do Direito em nosso pais. Havia
uma preocupagao clara com a manutencao de um curso juridico “tradicional” (RIOS, 2019, p.
64), com a continuidade da reproducédo do discurso e metodologia liberais das fases anteriores
(MARTINEZ, 2006). A Lei de Reforma Universitaria (lei n® 5.540/68) alterou o curriculo
minimo fixado em 1962, “introduzindo mudangas, com flexibiliza¢Ges relacionadas a oferta de
cursos de graduagdo em Direito” (RIOS, 2019, p. 64)”.

Nesse sentido, em termos quantitativos, pode-se dizer que o periodo da ditadura foi de
um crescimento absurdo no nimero de cursos juridicos no pais. A grande expansdo dos cursos
superiores privados, decorreu, sobretudo, “da dura vigilancia do governo nas universidades
publicas com vista a conter qualquer espécie de manifestacdo politica ou movimento estudantil,
assim como, do resultado da politica econdmica liberal adotada” (BRIGAGAO, 2020, p. 49).
“Das 61 faculdades existentes no ano de 1964, houve um salto para 122 em uma década”
(MARTINEZ, 2006, p. 7). E entre os anos de 1977 e 1995, a quantidade de cursos de Direito
saltou de 127 para 235 (BRIGAGAO, 2020).

2.4 Da Constituicdo de 1988 aos dias atuais

Com o processo de abertura politica e redemocratizacdo, culminando com a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), houve espago “para transformagdes
substanciais no ensino juridico” (MARTINEZ, 2006, p. 8). Os principios e garantias
constitucionais introduzidos no ordenamento juridico brasileiro, juntamente com 0 momento
de maior participacdo cidada (MOTA, 2014), propiciariam inovagdes nos cursos de Direito
(MARTINEZ, 2006). Todavia, diante da multiplicidade do novo contexto que se apresentava,
o perfil mais tecnicista dos bacharéis em direito ndo atendia as novas demandas sociais. Havia
uma necessidade de profissionais “com qualificacdo superior aquela fornecida pelo ensino
juridico tradicional, aptos ao enfrentamento da complexidade dos conflitos” (MARTINEZ,
2006, p. 8).

Ainda, o cenério emergente da tecnologia da informacéo e a globalizacdo passaram a
exigir dos profissionais do direito uma melhor formacéo para proporcionar o correto manuseio
das préticas forenses (BRIGAGAO, 2020). Contudo, conforme Rodrigues (1987, p. 34-35)
comenta sobre aquela época, “os cursos juridicos continua[va]m, na area pedagégica, adotando

basicamente o mesmo sistema da época de sua criacéo - aula conferéncia”.
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Frente a essa demanda de profissionais do direito com uma formacgé&o mais completa e
diferenciada, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), em 1992, deu inicio a um estudo
nacional com o intuito de reavaliar a “funcao social do advogado e de seu papel como cidadao”
(MARTINEZ, 2006, p. 8). A conclus&o dessa anélise resultou no texto da Portaria n° 1.886/94
do MEC, que passou “a regular as diretrizes curriculares minimas para os cursos de Direito no
Brasil” (MARTINEZ, 2006, p. 8), entrando em vigéncia em 1997.

Embora tenha trazido importantes modificacGes e inovacbes para o ensino juridico
(MARTINEZ, 2006; RIOS, 2019), a Portaria n° 1.886/94 do MEC néo alterava nada no tocante
a sala de aula, nem ao modelo pedagdgico. As contribuicdes trazidas pela referida Portaria,
apesar das inovagdes e a tentativa de “superar o aspecto das reformas limitadamente
curriculares, deixaram ainda exposto o maior dos espacos de aprendizagem, a sala de aula, [...]
[local onde] a heranga liberal continua a reproduzir seu modelo pedagdgico tradicional”
(MARTINEZ, 2006, p. 9).

Em 1994, a OAB instituiu 0 Exame da Ordem para o exercicio profissional, visando
“garantir uma qualidade minima no profissional saido dos cursos de Direito” (RODRIGUES et
al., 2022, p. 318). Tal exame, que € realizado até os dias atuais, transparece, contudo, “o quanto
0 ensino técnico, reprodutor de uma educagdo bancaria® ainda é valorizada e reforcada no meio
estudantil juridico, na qual sdo exigidas, prioritariamente, habilidades de memorizacédo das leis,
normas juridicas e jurisprudéncias” (RIOS, 2019, p. 118).

Dois anos depois, em 1996, tem-se um marco legal na estrutura educacional no pais: a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) — Lei n°® 9.394/96. Apds a
promulgagdo desta, instituigdes de ensino e sociedade civil “foram convocadas [...] para discutir
[...] sobre as propostas para a elaboragcdo das DCN dos cursos de graduagao” (RIOS, 2019, p.
71), que seriam sistematizadas pelas Comissdes de Especialistas de Ensino de cada area.

O objetivo de instituir Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para 0s cursos de
graduacdo “seria o de garantir maior flexibilidade, criatividade e responsabilidade das
institui¢des de ensino superior ao elaborarem suas propostas curriculares” (RIOS, 2019, p. 71).

Nesse sentido, o Parecer CNE/CES n° 67, de 11 de margo de 2003, que se constituiu como

A concepcdo de educacdo bancaria, concebida por Paulo Freire, remete ao fato de o educador, ao invés de
comunicar-se, fazer "comunicados' e depoésitos que os educandos [...] recebem pacientemente, memorizam e
repetem" (FREIRE, 1970, p. 37). Segundo Freire, nessa concepcéo de educacdo, "a Uinica margem de acdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los” (FREIRE, 1970, p. 37), ndo
havendo nenhum espago para protagonismo do estudante durante o seu processo de formacao e aprendizagem.
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referencial para as DCNs dos cursos de graduagdo, enfatiza que as IES devem se revelar “com
potencial para atender ‘as exigéncias do meio’”, preparando profissionais “apto[s] as mudancas
e, portanto, adaptavel[is]” (BRASIL, 2003, p. 7).

Assim, apds todo o processo de discussdo e trabalho das Comissdes de Especialistas,
em 2004 ocorreu uma mudanga significativa no ensino juridico em nosso pais com a aprovacao
da Resolucdo CNE/CES n°9, de 29 de setembro de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares
do Curso de Graduacdo em Direito.

De acordo com o Parecer CNE/CES n° 211, de 07 de julho de 2004, que é referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Direito, tais DCNs deveriam
“refletir uma dindmica que atenda aos diferentes perfis de desempenho a cada momento exigido
pela sociedade, nessa ‘heterogeneidade das mudancas sociais’” (BRASIL, 2004a, p. 4) a fim de
formar profissionais do direito aptos a se adaptarem de forma autbnoma para atender as
necessidades emergentes.

Desse modo, as DCNs de 2004 evidenciaram a tentativa de trazer inovagdo na
elaboracdo e na operacionalizacdo dos curriculos dos cursos de Direito, respeitando a
autonomia e liberdade de cada instituicdo de ensino (BRASIL, 2004b). Nessa perspectiva, 0
Parecer CNE/CES n° 55, de 18 de fevereiro de 2004, era bem explicito ao recomendar que fosse
evitada a repeticdo da “postura comoda de nada inovar” (BRASIL, 2004b, p. 15) das faculdades
de Direito, visando atender aos anseios do mundo contemporaneo e proporcionar uma formacao
profissional de boa qualidade (BRASIL, 2004b).

Contudo, com o passar dos anos e 0 expressivo aumento dos cursos juridicos no Brasil,
vieram as necessidades de atender as novas expectativas das comunidades académica e
profissional (BRASIL, 2018a). Com relacdo a questdo quantitativa, destaca-se que dos 790
cursos de Direito ofertados no Brasil em 2004, houve um salto para 1.183 cursos em 2016
(BRASIL, 2018a).

Diante desse cenario, em 2014 iniciou-se o0 processo de elaboracdo das novas DCNs do
curso de Direito, que contou com amplo debate da sociedade e de especialistas (BRASIL,
2018a). A consequéncia natural das discussdes realizadas foi a elaboragdo do texto que viria a
ser aprovado na Resolucdo CNE/CES n° 5, de 18 de dezembro de 2018, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes atualmente nos cursos de Direito. Essas novas DCNs
dos cursos juridicos trouxeram mudancas muito importantes no direcionamento da formagéo

do bacharel em Direito.
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Primeiramente, a Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 trouxe diretrizes curriculares mais
comprometidas com um processo de aprendizagem que promovesse maior autonomia
intelectual, bem como introduziu a valorizacdo do uso de metodologias ativas (em seu art. 2°,
8 1°, inciso VI) e reforcou a importancia da formagéo de competéncias e habilidades (BRASIL,
2018a). O Parecer CNE/CES n° 635, de 04 de outubro de 2018, demonstra a preocupagdo em
“provocar os cursos de Direito para uma formagao inovadora, que garanta exceléncia e consiga
responder aos novos desafios que sdo apresentados todos os dias por uma sociedade cada vez
mais complexa” (BRASIL, 2018a, p. 11-12).

Mantendo o carater inovador, as novas DCNs ampliaram o conjunto de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas no processo de aprendizagem. No tocante aos novos desafios
e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, a Resolucdo
CNE/CES n°5/2018 dispbe, nos incisos XI, XIl e XIII do art. 4°, que € esperado, a0 menos, um
processo de formacao juridica apto a capacitar o bacharelando a “compreender o impacto das
novas tecnologias na area juridica” (inciso XI), “possuir o dominio de tecnologias e métodos
para permanente compreensao e aplicagao do Direito” (inciso XII) e “desenvolver a capacidade
de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar”
(inciso XIII) (BRASIL, 2018b, p. 3), além de “desenvolver a capacidade de utilizar as novas
tecnologias da drea do conhecimento [...].” (BRASIL, 2018a, p. 13).

Ademais, a Resolugdo CNE/CES n° 5/2018 trouxe expressamente em seu texto, no art.
50, inciso |, referéncia as novas tecnologias da informacéo, no tocante a parte de formacao geral
dos estudantes (BRASIL, 2018b) — uma novidade, quando comparada com as DCNs de 2004.
No mesmo artigo supracitado, no paragrafo 3° a norma possibilita também que as instituicdes
de ensino superior articulem “novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que
se apresentem ao mundo do Direito” (BRASIL, 2018a, p. 14) no seu Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC).

Assim, a redagdo das novas DCNs “demonstra preocupacdo com a transversalidade
entre as areas juridicas e a solu¢ao dos novos desafios que se apresentam ao egresso do curso”
(RIOS, 2019, p. 74). A formacdo por competéncias amplia o escopo da formagéo do bacharel
em Direito, exigindo deste “muito mais do que simplesmente conhecer a norma”
(RODRIGUES et al, 2022, p. 321). Desse modo, verifica-se que o cerne pedagogico da
Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 esta calcado no desenvolvimento de competéncias exigidas

pelo ambiente de atuacdo do futuro profissional do direito, onde este exercera as suas atividades
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(RODRIGUES et al., 2022), prezando pela integracdo do conhecimento tedrico ao pratico
(BRASIL, 2018b).

Tais inovacOes sdo reflexos das préprias transformacdes pelas quais passam as
exigéncias profissionais dos operadores do direito atualmente, diante da celeridade das
mudangas do mundo contemporaneo (RIOS, 2019). As atualizagbes promovidas pela
Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 s&o essenciais para garantir que a formacéo dos bacharelandos
em Direito atenda aos novos desafios e oportunidades na area juridica, ante as modificacGes
dos atuais sistemas sociais, por vezes, ja ultrapassados (BRIGAGAO, 2020).

O que se espera do profissional do Direito hoje € uma postura muito diferente de outrora,
0 que, consequentemente, exige do ensino juridico uma nova abordagem. N&o faz mais sentido
a continua “repeti¢ao das condi¢des politicas, ideoldgicas, metodologicas e finalisticas desse
ensino, acrescidas da mercantilizagdo” (MOTA, 2014, p. 67), que potencializam o descompasso
do ensino juridico atual para com a realidade da sociedade contemporanea (MOTA, 2014) —
reflexo de uma certa “acomodagao resignada as tradicionais disposi¢des juridicas do cotidiano”
(RIOS, 2019, p. 25).

O cenério hodierno demanda transformacdes para atender as novas exigéncias da
sociedade (RIOS, 2019). E “necessaria a construgdo de novas propostas, capazes de modificar
o modelo existente no ensino juridico” (MARTINEZ, 2006, p. 10), preparando “o aluno de
maneira interdisciplinar ao exercicio de suas profissGes de maneira criativa para a resolucdo
dos desafios contemporaneos” (RIOS, 2019, p. 46). Embora as modificagdes no ensino juridico
sejam gradativas e lentas, urge a necessidade de reduzir a distancia entre o direito e a sociedade
em diversos aspectos (MARTINEZ, 2006).

Perante transformacdes sociais complexas e cada vez mais velozes, os profissionais do
direito ndo deveriam estar tdo distantes do trabalho de outros profissionais, nem mantendo a
figura do jurista como intocada (SCHWARCZ, 1993) em meio a esse novo contexto —
especialmente no que tange a tecnologia. Diversos sdo os desafios e oportunidades na area
juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnologico. E, por isso mesmo, 0 ensino juridico
precisa proporcionar a adequada formacgdo daqueles que, em pouco tempo, estardo atuando

nesse NOVo cenario.
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3.0 CONTEXTO ATUAL DE TRANSFORMACOES TECNOLOGICAS E AS NOVAS
TECNOLOGIAS NO DIREITO

Atualmente, entende-se que estamos vivendo a Quarta Revolucdo Industrial,
caracterizada “por uma tendéncia a automatizacdo por meio de sistemas ciberfisicos que
combinam maquinas com processos digitais, capazes de tomar decises descentralizadas gracas
a internet das coisas e a computagdo na nuvem” (RIOS, 2019, p. 27). Nesse sentido, ¢
perceptivel como as revolugdes tecnoldgicas despontam como um elemento transformador da
sociedade — porém ndo o Unico, vez que as mudangas perpassam também por outros fatores
sociais, politicos e culturais (FONSECA, 2019).

Vivemos em um momento marcado “pela celeridade e intensidade de mudancas na vida
humana, alteracbes essas decorrentes de novas dindmicas baseadas na tecnologia da
informag¢do” (FEIGELSON, 2018, p. 163). Uma vez que o surgimento de novas tecnologias —
cada vez mais rapido e de forma exponencial (FONSECA, 2019) — afeta substancialmente os
padrdes econdmicos e sociais, e de forma ciclica (FONSECA, 2019), é notdrio que
presenciamos um periodo de efetivas alteracdes do status quo (FEIGELSON, 2018). E isso
impacta significativamente o Direito e a formagdo de seus operadores, visto que “a tecnologia
implica mudangas nas fontes e manifestacoes juridicas como um todo” (FONSECA, 2019, p.
62).

Neste novo cendrio, hd uma “maior complexidade dos desafios sociais contemporaneos”
e “ mudancas cada vez mais velozes e profundas” (RIOS, 2019, p. 15), “que afetam diferentes
setores econdmicos, companhias, individuos e instituicdes” (FONSECA, 2019, p. 33).
Empresas passaram a adotar outras formas de organizagdo, mais horizontalizadas e com
dindmicas mais conectadas; as consequéncias dos acontecimentos sdo percebidas de forma cada
vez mais rapida (em muitos casos, até instantaneamente); habitos, geracdes e comportamentos
estdo sendo transformados — profundas mudangas culturais (FONSECA, 2019). “Se mudam
pessoas, muda-se o Direito. [...] E um ato fundamental para qualquer jurista desse século descer
da falsa ideia de que o Direito, sua préatica, seu ensino e tarefas correlatas sdo intocaveis demais
para sofrerem mudancas” (FONSECA, 2019, p. 15). Desse modo, inegével ¢ a necessidade de
0 mundo juridico se adequar a tais transformac6es cada vez mais constantes.

Embora venha ocorrendo uma evolucao juridica ao longo do tempo (FONSECA, 2019)
—ainda que lenta e gradual —, ndo se pode negar o tamanho impacto atual relativo ao “avango

da tecnologia e a sua influéncia no mundo juridico” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 6).
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Tampouco pode-se deixar de reconhecer a “necessidade de indagar quanto ao novo papel dos
profissionais do Direito na atual conjuntura” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 6).

Cada vez mais rapidamente as certezas se esvaziam (FEIGELSON, 2018). “Debates
legislativos e as decisdes judiciais, por exemplo, nunca tiveram prazos de validade tdo curtos
na sociedade contemporanea. [...] Neste cendrio, a seguranca juridica, paradigma essencial para
a pacificacédo social, torna-se vulneravel, [...] permeada por incertezas.” (FEIGELSON, 2018,
p. 161). O mercado juridico, por sua vez, tem vivido um momento de significativas alteracdes
“na forma como servigos sdo contratados, como clientes se relacionam com profissionais e
como a atuacédo de juristas pode ser totalmente diferente diante de uma ampla gama de novas
ferramentas disponiveis para utilizagdo cotidiana” (FONSECA, 2019, p. 30).

Dentre outras particularidades, € em meio a este panorama que se encontra a area
juridica atualmente: vivenciando o “fendmeno transformacional da tecnologia em relagdo ao
Direito” (FONSECA, 2019, p. 66). Diante das significativas mudangas sociais, econdmicas €
nos seres humanos, urge a necessidade de haver também modificacdes profundas no mundo
juridico.

Antes, porem, de seguir aprofundando em como essas transformacdes tecnologicas tém
impactado o Direito, é importante ressaltar brevemente a desigualdade na distribuicdo dessa
tecnologia no mundo juridico (FONSECA, 2019). Na pratica juridica, 0 acesso e 0 uso de
tecnologia ainda ndo sdo algo universal, nem uniforme, ndo sendo possivel, portanto, assumir
gue se encontram completamente disseminadas no pais (FONSECA, 2019). De modo similar,
conforme visto anteriormente, o ensino juridico apresenta dificuldades para aceitar e introduzir
mudangas em sua estrutura, resultando igualmente em um descompasso do atual ensino do
Direito para com a realidade tecnoldgica da sociedade contemporanea (MOTA, 2014).

Apesar disso, ainda que 0 acesso e uso de tecnologia nao seja uniforme na area juridica,
“a sua mera disponibilidade ja representa um impacto no mercado, a nivel global” (FONSECA,
2019, p. 69). E isso, consequentemente, implica a necessidade de adequagéo do ensino juridico
a esse novo contexto. Assim sendo, nas linhas seguintes, serdo comentadas de que formas as
novas transformacoes tecnoldgicas tém impactado o mundo juridico.

Tais transformagdes vém repercutindo no Direito em diversos aspectos. As implicaces
da inovacao sdo percebidas “por juristas seja pela necessidade crescente do conhecimento e
dominio de ferramentas tecnologicas desenvolvidas especificamente para a profissao juridica,
ou até mesmo pela demanda de uma capacidade de resolucao de questdes envolvendo” novos

acontecimentos do dia a dia da sociedade (FONSECA, 2019, p. 72). Desse modo, essas novas
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tecnologias tornaram-se algo que os profissionais do direito (futuros e atuais) precisam ser
capazes de compreender e usar para determinada finalidade (LEGG, 2018). Nesse sentido, “o
interesse na integracdo da profissdo juridica com as novas tecnologias [...] alcanca até os
estudantes que demandam uma formagao mais adequada aos tempos atuais” (FEFERBAUM et
al., 2018, p. 7).

Em vista disso, o presente artigo partira de uma perspectiva dual (LEGG, 2018;
FONSECA, 2019) acerca do impacto da tecnologia no mundo juridico: de um lado, o Direito
da tecnologia, que representa as novas questdes postas para os “juristas a partir da introdugdo
de novas tecnologias no ambiente social e econdmico” (FONSECA, 2019, p. 19); do outro, a
tecnologia do Direito, que reflete as novas situagdes para “desenvolvimento, uso ¢ implantagao
de novas tecnologias enquanto ferramentas presentes na atuagdo profissional de juristas”
(FONSECA, 2019, p. 19). Por meio dessa perspectiva ficara mais facil, posteriormente, a

andlise acerca da necessidade de adequacao do ensino juridico.

3.1 O Direito da tecnologia

Em razdo das transformaces tecnoldgicas na sociedade atual, cada vez mais velozes e
profundas, vive-se um momento de novas dindmicas disruptivas que acarretam em
significativas questdes e mudangas no Direito (FEIGELSON, 2018). Estéo surgindo situacoes
nunca antes vistas, e que demandam novas solucdes e respostas dos profissionais da area
juridica (FONSECA, 2019). Contudo, se, por um lado, estamos em face de novos desafios
relacionados as dificuldades envolvidas no processo de regulacdo juridica desses novos
acontecimentos e relagdes, por outro lado, estamos diante de novas oportunidades, como, por
exemplo, antecipar e fomentar regulacdes visando tornar o pais mais preparado e competitivo
(FEIGELSON, 2018).

De todo modo, é notdrio que o Direito deve adequar-se para regular essas novas
questdes que estdo emergindo com as novas transformacdes tecnoldgicas, ndo sendo possivel,
portanto, ignord-las (FONSECA, 2019). Atualmente, é cada vez mais “dificil encontrar uma
area do Direito que ndo sofra impactos de novas tecnologias” (FONSECA, 2019, p. 76-77). E
essas transformacdes estdo se dando em diversos aspectos da humanidade, de modo cada vez
mais exponencial e rapido (SUSSKIND, 1996, p. 48 apud FONSECA, 2019, p. 77).

No tocante aos desafios relacionados a perspectiva do Direito da tecnologia, “a relagdo

entre modelos disruptivos e direito ocorre em trés etapas distintas, que, diante da celeridade e
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da intensidade j& expostas, podem ocorrer em espago de tempo relativamente curto e de modo
bem intenso” (FEIGELSON, 2018, p. 163). Sdo elas as etapas de (i) planejamento regulatorio,
(ii) judicializacao, e (iii) regulamentacdo do modelo disruptivo (FEIGELSON, 2018).

As inovacdes frutificam em zonas cinzentas de pouca regulamentacdo (FEIGELSON,
2018). Ou seja, as novas dindmicas trazidas pelo desenvolvimento tecnoldgico geram modelos
disruptivos que, até entdo, ndo tinham sido previstos nem regulados (FEIGELSON, 2018).

Dessa forma, na primeira etapa do desafio do Direito da tecnologia, temos o surgimento
de novos “modelos em lacunas legais” (FEIGELSON, 2018, p. 165), uma vez que as ideias
inovadoras se concretizam e se espalham na sociedade, num primeiro momento, sem a devida
regulacéo juridica. Verifica-se, entdo, “um cenario de completa falta de regulamentagéo para o
novo modelo, visto que ndo ha como o legislador ou uma agéncia reguladora elaborarem uma
norma para condutas e praticas ainda inexistentes” (FEIGELSON, 2018, p. 166).

Ap0s essa constatacdo inicial, passa-se para uma segunda etapa na qual ha “a tentativa
de encaixar modelos disruptivos nas dinamicas postas” (FEIGELSON, 2018, p. 167), ou seja,
tentar enquadrar 0 novo a realidade juridica ja existente — o que ocorre por meio da
judicializacdo das questdes suscitadas. Frente ao choque entre as novas dinamicas tecnologicas
e 0s modelos j& conhecidos e regulados, surgem tensdes que serdo levadas para apreciacdo do
Poder Judiciario (FEIGELSON, 2018). E isso implica no aumento da relevancia desse Poder
diante do cenério de falta de normatizacao, o que resulta também em outros desafios complexos
para os tribunais (FEIGELSON, 2018).

Finalmente, na terceira etapa tem-se o momento de regulamentacdo do modelo
disruptivo (FEIGELSON, 2018). Nela, “o Estado e o direito passam a se adaptar a nova
realidade”, sendo criados “pardmetros normativos para a nova realidade da vida”
(FEIGELSON, 2018, p. 164). Nesta etapa, a regulamentacdo da nova dindmica traz consigo
também a reflexdo acerca do equilibrio entre estabilidade e intervencdo (FEIGELSON, 2018).
Enquanto, por um lado, o estabelecimento de normas reguladoras figura como uma “forma de
estabilizar um aspecto da vida” (FEIGELSON, 2018, p. 171), por outro pode acabar
representando um “excesso de intervencdo” (FEIGELSON, 2018, p. 171). Isso resulta num
quadro no qual “a estabilidade e a seguranca juridica, principios basilares de uma sociedade
saudavel, sdo colocadas em confronto com o principio da liberdade” (FEIGELSON, 2018, p.
171).

Perceptivel, portanto, a amplitude dos desafios relacionados ao processo de regulagdo

juridica das novas situaces e relacoes trazidas pelo desenvolvimento tecnoldgico. Felizmente,
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ao mesmo tempo, ha também novas oportunidades para serem exploradas no tocante ao Direito
da tecnologia.

Se, por um lado, ha o desafio da regulacéo juridica de forma reativa as novas dindmicas
tecnoldgicas — ou seja, a necessidade de regulacdo emergindo ap06s o surgimento dessas novas
tecnologias —, cada vez mais existe um cendrio amplo para se pensar, preventiva e
estrategicamente, a regulamentagdo das novas oportunidades tecnoldgicas que podem vir a
surgir. Desse modo, antecipar e fomentar regulacdes contribuem para tornar o pais mais
preparado e competitivo em diversos aspectos (FEIGELSON, 2018), atraindo pessoas,
investimentos e novas tecnologias.

Ao antecipar o estabelecimento de normas de fomento, o ordenamento juridico do pais
passa a ser um importante e convidativo fator a ser observado pelas empresas e pelo mercado
(FEIGELSON, 2018). E, do ponto de vista nacional, “a vantagem de ser pioneiro noS US0S
destas novas dinamicas esta no potencial de criar centros de pesquisa, plantas industriais e estar
passos a frente de outras nagdes que ndo tenham normas de fomento” (FEIGELSON, 2018, p.
173).

Dessa maneira, abrem-se mais espacos de atuacdo para os profissionais juridicos. Estes
necessitardo, consequentemente, se especializar mais nas questdes envolvendo as novas
dindmicas tecnoldgicas, bem como promover debates, pesquisas e maior aprofundamento
acerca da regulamentacdo e regulagéo de tais temas tdo complexos (FEIGELSON, 2018). S&o
questdes muitas vezes dificeis, mas cujas discussdes e consequéncias sdo muito relevantes para

a sociedade.

3.2 A tecnologia do Direito

Uma vez compreendida a perspectiva das novas questfes postas aos profissionais
juridicos em razdo das transformacdes trazidas pelo desenvolvimento tecnol6gico, pode-se
seguir para a outra ponta da visdo dual adotada neste artigo: a tecnologia do Direito
(FONSECA, 2019). Esta ¢é relativa “ao uso de ferramentas tecnoldgicas no cotidiano de juristas”
(FONSECA, 2019, p. 72).

E sabido que a utilizacdo de tecnologias na area juridica ndo é algo totalmente novo
(FONSECA, 2019). Ha alguns anos, ja foi adotado, por exemplo, o uso de assinaturas
eletronicas e do processo eletrdnico em todas as justicas e instancias judiciais (FONSECA,

2019). Isso demonstra “um processo de clara flexibilizagdo e aceitagdo de novas tecnologias no
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Direito ¢ em sua pratica” (FONSECA, 2019, p. 87-88). Contudo, 0 que se pretende destacar
neste trabalho € o fato de que “além de promover mudangas sociais, o surgimento exponencial
de novas tecnologias também tem sido responsavel por modificar a préatica juridica por meio da
introducao no mercado de um novo ferramental para a profissao” (FONSECA, 2019, p. 82), ¢,
por isso, tais inovagdes devem ser apresentadas durante o processo de formagdo dos futuros
profissionais do direito.

Nesse sentido, no tocante a perspectiva da tecnologia do Direito, serd adotado um
conceito amplo de tecnologia, sendo esta “qualquer sistema, ferramenta, software, hardware,
cadeia produtiva, método de gestdo e entrega, [...] que seja capaz de oferecer auxilio
diretamente na prestacdo do servico juridico e/ou que represente uma alteracdo social relevante
a ser enfrentada pelo profissional” (FONSECA, 2019, p. 69).

Assim, ao mesmo tempo em que, por um lado, estamos diante de novas oportunidades
de aprimoramento e otimizacéo do trabalho dos profissionais do Direito — por meio da utilizagédo
da tecnologia no cotidiano dos operadores juridicos —, por outro lado, existem também desafios
para serem analisados e questdes a serem solucionadas, especialmente no tocante ao preparo
daqueles que estdo se formando e utilizardo, muito em breve, essas novas tecnologias na area
juridica.

Cada vez mais, a tecnologia vem sendo incorporada no dia a dia do profissional juridico.
“Se antes ele fazia tarefas repetitivas, hoje ha maquinas que fazem com menos risco de erro as
mesmas rotinas. Também surgem mais possibilidades de mensurar e combinar dados,
permitindo andlises e otimiza¢do do trabalho” (FEFERBAUM, 2019). Ou seja, as novas
tecnologias trouxeram novas oportunidades de aperfeigoar o trabalho dos operadores juridicos,
permitindo-lhes ter mais tempo para focar em atividades mais complexas, como a construcao
do pensamento juridico, ao invés de tarefas mecanicas e repetitivas (FEFERBAUM, 2019).

Diversos foram os aspectos do trabalho juridico impactados pelas novas tecnologias,
como por exemplo a “pesquisa juridica, geracao de documentos, elaboracdo de memorandos e
previsdo de resultados em litigios” (FONSECA, 2019, p. 68). Especialmente nas areas de
contencioso — que costumam ter uma maior quantidade de trabalho repetitivo —, as novas
ferramentas tecnoldgicas vieram para otimizar as atividades dos profissionais juridicos,
apresentado solucdes eficientes (FONSECA, 2019) que permitem aqueles dedicar mais tempo
para a elaboracdo da estratégia a ser adotada no processo, bem como na anélise dos dados

compilados pelas ferramentas de jurimetria, por exemplo.
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A cada dia, aumenta o nimero de empresas que buscam oferecer plataformas, servigos
de tecnologia da informacgdo e softwares voltados para resolver e aperfeicoar atividades
juridicas — sdo as chamadas Legal Techs ou Law Techs (HOGEMANN, 2018; FONSECA,
2019)*. Elas contribuem para tornar os operadores do Direito “mais eficientes no desempenho
de suas atividades. Gerenciamento pratico, armazenamento de documentos e software de
faturamento e contabilidade automatizados sdo exemplos ébvios. [...] a LegalTech ira
automatizar o ‘trabalho juridico’” (HOGEMANN, 2018, p. 4).

Um exemplo de tecnologia que, atualmente, esta em voga, porém que ja vem sendo
utilizada na area juridica ha alguns anos (BRAGANCA; BRAGANCA, 2019) sdo as
ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA). Hoje, os usos de ferramentas de IA no Direito
perpassam por atividades como “pesquisar assuntos, redigir documentos, escrever e-mails,
entender novos conceitos juridicos, analise de documentos, conduzir due diligence, desenvolver
estratégias de litigio” (LEXIS NEXIS, 2023). E, cada vez mais, os software vém se sofisticando,
“de maneira a facilitar o trabalho dos advogados, promotores ¢ juizes” (BRAGANCA;
BRAGANCA, 2019, p. 67), além dos demais operadores juridicos.

Tais beneficios e melhorias também foram significativos para o Poder Judiciario como
um todo. Diante de um cenario, ja conhecido, de quantidades gigantescas de processos, e uma
morosidade decorrente disso, uma das solucdes encontradas pelo Judiciario foi o investimento
em tecnologia. Desse modo, est4 sendo possivel manter “o nivel de seguranga e ndo prejudicar
0 acesso a justica aos cidaddos que dela precisam” (RODRIGUES et al., 2022, p. 323), além de
ser perceptivel o “significativo impacto sobre a eficiéncia da estrutura processual do judiciario”
(RODRIGUES et al., 2022, p. 324).

Diversos tribunais brasileiros ja possuem iniciativas voltadas ao uso de tecnologia para
otimizar a sua organizacdo e garantir mais eficiéncia em suas atividades. Muitos, por exemplo,
“desenvolveram sistemas internos para tarefas como a automacgao de tarefas identificadas como
gargalos na operacdo dos tribunais, para a triagem de pecas processuais, ou a sumarizacdo de
textos” (MARANHAO et al., 2021, p. 170). O intuito é sempre no sentido de converter
“inovagdes tecnologicas em ferramentas a servigo de uma melhor prestacéo jurisdicional™ (STJ,
2020).

4 N3o se pode deixar de mencionar também o fato de que, com a pandemia de COVID-19, iniciada em 2020, esse
processo de introdugdo de novas ferramentas tecnoldgicas na area juridica foi ainda mais intensificado.
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O Conselho Nacional de Justica (CNJ), por exemplo, implantou, no inicio de 2019, o
“seu laboratorio de inovagdo e¢ um centro de I.A. voltado a atender ao Judiciario”
(BRAGANCA; BRAGANCA, 2019, p. 72-73), 0 que demonstra a preocupa¢do em tornar mais
célere e otimizados os fluxos do sistema judiciario. Nesse mesmo sentido, por meio da Portaria
n°® 271/2020 do CNJ, foi adotada a “Plataforma Sinapses [...], originada no Tribunal de Justiga
de Rondonia [...] como plataforma de inteligéncia artificial do Poder Judiciario”
(MARANHAO et al., 2021, p. 170).

Por sua vez, o Supremo Tribunal Federal (STF) criou, em 2022, a sua Assessoria de
Inteligéncia Artificial, muito embora j& possua iniciativas de IA desde 2017 (STF, 2023).
“Atualmente, o STF opera dois robos — 0 Victor, utilizado desde 2017 para analise de temas de
repercussao geral na triagem de recursos recebidos de todo pais, e a Rafa, desenvolvida para
integrar a Agenda 2030 da ONU ao STF, por meio da classificagdo dos processos” (STF, 2023).
Ainda, esta sendo finalizada “a fase de testes para o langamento de uma nova ferramenta de [...]
IA [...]. Batizada de VitorlA, a plataforma vai ampliar o conhecimento sobre o perfil dos
processos recebidos no STF e permitir o tratamento conjunto de temas repetidos ou similares”
(STF, 2023).

O Superior Tribunal de Justica (STJ), a seu turno, também possui a sua Assessoria de
Inteligéncia Artificial, “dedicada a desenvolver solugdes em varias frentes de trabalho no
tribunal, com atengdo especial a gestdo do acervo processual” (STJ, 2020). Desde 2018, o
tribunal possui o Socrates, sistema de IA “capaz de fazer o reconhecimento de texto e classificar
0 processo por assunto antes mesmo da distribui¢do processual” (BRAGANCA; BRAGANCA,
2019, p. 71), e que hoje ja conta com uma segunda versdo (2.0) mais moderna e atualizada (STJ,
2020). Ademais, ha também, desde 2019, o sistema Athos, que possui “o objetivo de identificar
[...] processos que possam ser submetidos a afetacdo para julgamento sob o rito dos recursos
repetitivos. Além disso, o Athos monitora e aponta processos com entendimentos convergentes
ou divergentes entre os orgaos fracionarios da corte” (STJ, 2020).

Assim, é notdrio o fato de que o sistema Judiciario também vem buscando se modernizar
e utilizar as novas ferramentas tecnoldgicas disponiveis a fim de “racionalizar o imenso fluxo
de processos que aportam diariamente [...], reduzir o volume de trabalho nos gabinetes [...] e
elevar a qualidade das decisdes” (STJ, 2020). Entretanto, apesar de todas essas oportunidades
de uso, tais inovagdes tecnologicas no Direito também trazem desafios que merecem atengé&o.

Frente a tantas novidades tecnoldgicas na area juridica, pode-se dizer que um dos

maiores desafios é a adequacéo e adaptacdo dos profissionais do Direito a essa nova realidade
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(FONSECA, 2019). E indiscutivel que esta acontecendo uma transformacao significativa na
forma “como o mercado se organiza e, consequentemente, como se pratica o Direito hoje.
Indiretamente, a tecnologia também proporciona uma mudanca cultural que exige de
profissionais o desenvolvimento de novas habilidades e novas orientagdes em sua atuagdo”
(FONSECA, 2019, p. 88-89).

Uma vez que “a transformacao digital ¢ demonstrada hoje como possibilidade para
facilitar o exercicio da profissao juridica” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 15), tais
profissionais devem ‘“‘se empenhar nao para ser tecnicamente apto a criar € operar um sistema
avancado, mas sim para extrair o seu maior potencial especificamente para a pratica juridica”
(FONSECA, 2019, p. 83-84).

Com a insercdo de tecnologias no Direito, novas funcdes surgirdo — ao passo que outras
se tornardo cada vez mais obsoletas (FEFERBAUM, 2019) —, e serdo demandados além dos
conhecimentos juridicos tradicionais, novos conhecimentos. Em vista disso, “o ensino juridico
deve ter uma base extremamente sélida de teoria e conteudo, [...] mas associada a realidade
tecnoldgica que vivemos e ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que preparem o
profissional para lidar com as novas demandas” (FEFERBAUM, 2019).

Por isso mesmo, o papel do ensino juridico nesse novo cenario torna-se ainda mais
importante, em razao do fato de que “a tecnologia € mais um fator basilar na consideragao do
tipo de profissional que se estd formando” (FEFERBAUM, 2019). E fundamental que oS
“profissionais juridicos aptos estejam ndo somente participando, mas protagonizando os
debates sobre Direito e tecnologia” (FEFERBAUM, 2019) — entretanto, para isso, é necessario
“mudar a forma como vemos o ensino juridico” (FEFERBAUM, 2019), adequando-0 para esta

nova realidade.

4. O ENSINO JURIDICO E A FORMACAO DOS ESTUDANTES FRENTE AO NOVO
CENARIO

Enguanto, de um lado, as novas situa¢des sociais resultantes das inovagdes tecnologicas
exigem novos conhecimentos (juridicos ou né@o), do outro, a existéncia de novas ferramentas
tecnoldgicas no cotidiano dos profissionais do direito demandam novas habilidades de seus
operadores (FONSECA, 2019). “Os novos paradigmas tecnoldgicos do Direito provocam uma

mudanca significativa na profissdo juridica em si: se a ciéncia juridica é impactada, seus
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praticantes também o sd30” (FONSECA, 2019, p. 89). Logo, ¢ em meio a este cendrio que 0s
futuros profissionais juridicos estdo se formando.

Embora as modificacGes no ensino juridico sejam gradativas e lentas — resultando no
descompasso do atual ensino juridico para com a realidade tecnoldgica da sociedade atual
(MOTA, 2014) —, essa situacdo ndo é mais sustentavel. Ndo ha mais espaco para 0
“anacronismo entre a formacéo juridica e as flagrantes transformagdes por qual passam o
universo da educacdo juridica em um contexto de tecnologias de informacdo e comunicagéao
(TIC)” (RIOS, 2019, p. 21).

Diante do cenério tecnoldgico hodierno, cada vez mais novas habilidades s&o exigidas
dos (futuros e atuais) profissionais juridicos (FONSECA, 2019). E, em raz&o disso, é urgente a
“adequacdo no ensino do Direito a este novo panorama [que] decorre da necessidade de um
preparo individual para o enfrentamento de situacdes totalmente novas decorrentes da
tecnologia, na propria profissao juridica ou mesmo na sociedade da informagao” (FONSECA,
2019, p. 72).

Acerca dessas novas habilidades, “espera-se mais de um profissional de Direito da
atualidade do que se esperava antes” (FONSECA, 2019, p. 96). Além do conhecimento juridico
tradicional, diante dos novos eventos decorrentes desse cendrio tecnoldgico, espera-se que 0s
operadores juridicos tenham também novos conhecimentos e novas competéncias (FONSECA,
2019). Por isso, € necessario o “desenvolvimento de habilidades no estudante de graduagado para
o desempenho do exercicio profissional em consonancia com as intensas transformacdes nédo
lineares da inovagao tecnologica ” (RIOS, 2019, p. 15).

Ainda, essa nova realidade demanda dos futuros profissionais do direito um maior
fomento a interdisciplinaridade (RIOS, 2019). Saber trabalhar de tal forma “nao ¢ um
imperativo apenas para o profissional do Direito, mas para todos em rela¢do ao contexto em
que atuam” (FEFERBAUM, 2019). Contudo, “o ensino juridico, bem como a formagao juridica
tradicional das faculdades de Direito acompanha o movimento de crise [...] uma vez que nédo
preparam o aluno de maneira interdisciplinar ao exercicio de suas profissdes de maneira criativa
para a resolucao dos desafios™ atuais (RIOS, 2019, p. 46).

Ressalte-se, porém, que o modelo de DCNs adotado nos cursos juridicos visa,
justamente, propiciar a formacdo de profissionais aptos as mudancas (R10S, 2019), ou seja,
pessoas que saibam se adaptar frente aos novos cenarios (BRASIL, 2004a). E isso sugere ser

“bastante provavel que este processo levara a profissionais cada vez menos determinados de
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forma pragmatica, mas sintetizados e reconhecidos por valores agregados e habilidades
subjetivas (soft skills)” (FONSECA, 2019, p. 95).

Desse modo, tais mudangas tecnologicas introduzidas no mundo juridico “exigirao uma
transformacéo no perfil do profissional juridico, que precisara estar apto a lidar com o novo
cenario social e com as novas tecnologias” (MARANHAO et al., 2021, p. 173). Esse perfil ja
é 0 adotado na Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 — sobre as DCNs atualmente vigentes nos cursos
de Direito —, que “incluiu 0 dominio e conhecimento de novas tecnologias como elementos
essenciais para o ensino do Direito na atualidade” (FONSECA, 2019, p. 18). Seu texto reflete
uma “preocupacdao com a transversalidade entre as éareas juridicas e a solugdo dos novos
desafios que se apresentam ao egresso do curso” (RIOS, 2019, p. 74).

Tais alteragdes no ensino juridico sdo imperativas, uma vez que “se os Cursos de Direito
ndo modificarem seus contelldos e métodos de ensino, os profissionais formados poderdo nao
ter grandes possibilidades no mercado de trabalho e na sociedade digital” (QUEIROZ,
TASSIGNY, 2020, p. 8). As novas tecnologias ja sdo uma realidade, e a adaptabilidade a elas
é tarefa primordial dos operadores juridicos (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020).

Portanto, fica clara a necessidade de integracdo da profissdo juridica com as novas
tecnologias, o que alcanga significativamente a formacao dos estudantes que serdo, muito em
breve, profissionais do Direito (FEFERBAUM et al., 2018; QUEIROZ; TASSIGNY, 2020).
Assim, torna-se essencial repensar o ensino juridico a partir dessas novas perspectivas trazidas

pelo desenvolvimento tecnoldgico. Acerca disso, Marina Feferbaum levanta algumas reflexdes:

Entdo, os questionamentos centrais de docentes e instituicGes deveriam ser: estamos
formando alunos para realizarem tarefas que serdo automatizadas? Se elaborar uma
peticdo de litigio de massa que em breve serd ou esta sendo inserida num software,
nédo estariamos formando profissionais obsoletos? Estamos levando o Direito para
outras pessoas, por exemplo, programadores que estdo avancando a tecnologia? Os
cursos juridicos estdo fomentando a desigualdade entre profissionais, criando uma
massa de pessoas formadas que ndo encontrardo emprego nos escritorios no futuro?
Eles estdo inserindo os alunos na cultura das organizagBes? [...] E mais, estamos
formando alunos para serem mais do que simples profissionais? (FEFERBAUM,
2019, n.p., grifo nosso)

De todo modo, o que se percebe ¢ que ha uma nitida “ressignificagdo da profissdo
juridica, que se desdobra cada vez mais no sentido de profissionais hibridos, munidos de
conhecimentos diferentes e preparados para reagir de forma mais confortavel diante de
contextos antes desafiadores” (SUSSKIND, 2013, p. 111 apud FONSECA, 2019, p. 96-97).
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A mudanca é inevitavel e o resultado é incerto (LEGG, 2018). Ao invés de manter sua
postura de resisténcia ao novo — que tanto se repetiu ao longo do seu histérico —, o ensino
juridico depara-se com a oportunidade de “ter como norte [..] a ambigdo de forjar
profissionais ‘artifices do direito’, capazes de conceber inovadoras solug¢des juridicas para
casos concretos, diante de sociedades que, [...] cada vez sdo mais complexas, [...] e
constantemente em mutacdo” (HOGEMANN, 2018, p. 9).

5. CONCLUSAO

O presente artigo teve por objetivos compreender 0 novo cenario em que 0 ensino
juridico atual esta inserido, seus desafios e oportunidades, bem como as perspectivas sobre o
futuro dos cursos juridicos. Para tanto, foi apresentado um panorama geral do histérico do
ensino juridico no pais e de como se deu o seu desenvolvimento. Ainda, foi analisado o contexto
atual de transformacGes tecnoldgicas e de novas tecnologias no direito, sendo levantadas
reflexdes acerca do ensino juridico e a formacéo dos estudantes frente a esse novo cenario.

Uma vez que o contexto hodierno demanda transformacGes para atender as novas
exigéncias da sociedade (RIOS, 2019), é imprescindivel a aproximacdo da academia com 0
cenario da realidade social atual (MARTINEZ, 2006). Nesse sentido, diversos s&o os desafios
e oportunidades na area juridica trazidos pelo desenvolvimento tecnoldgico. O mundo juridico
vé-se diante de um cenario repleto de mudancas e inovacfes, como também depara-se com
novas situagdes nunca antes imaginadas. Assim, foi apresentada uma perspectiva dual (LEGG,
2018; FONSECA, 2019) desse novo panorama: de um lado, o Direito da tecnologia, que
representa as novas questdes postas para os “juristas a partir da introdug¢@o de novas tecnologias
no ambiente social ¢ econdmico” (FONSECA, 2019, p. 19); do outro, a tecnologia do Direito,
que reflete as novas possibilidades para “desenvolvimento, uso e implantacdo de novas
tecnologias enquanto ferramentas presentes na atuacdo profissional de juristas” (FONSECA,
2019, p. 19).

Em razdo desse novo cendrio, ndo ha mais espago para o “anacronismo entre a formagao
juridica e as flagrantes transformacdes por qual passam o universo da educacgéo juridica em um
contexto de tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC)” (RIOS, 2019, p. 21). O que se
espera do profissional do Direito hoje é uma postura muito diferente daquela do passado - o

gue, consequentemente, exige do ensino juridico uma nova abordagem. Este precisa reconhecer
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que as novas tecnologias fazem parte integrante das atividades juridicas, e deve possibilitar que
os futuros profissionais do direito desenvolvam conhecimentos, habilidades e competéncias
necessarias para o bom desempenho de suas carreiras (FEFERBAUM et al., 2018) — caso
contrario, “os profissionais formados poderao ndo ter grandes possibilidades no mercado de
trabalho e na sociedade digital” (QUEIROZ; TASSIGNY, 2020, p. 8). Por isso mesmo, o ensino

juridico precisa proporcionar a adequada formacéo dos profissionais do Direito do amanha.
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